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PEDAGOGU UGDYMAS(IS) IR PROFESINIS AUGIMAS
POSTMODERNIOS VISUOMENES ISSUKIU KONTEKSTE

PEDAGOGUES’” EDUCATION AND PROFESSIONAL
DEVELOPMENT IN THE CONTEXT OF POSTMODERN
SOCIETY’'S CHALLENGES

STUDENTY MOKYMOSI PATIRTIES RAISKA REFLEKSIJOSE

Nijolé BrazZiené
Siauliy universitetas, Edukologijos institutas, Lietuva

Anotacija. Studijy dalyko mokymosi procese studentams svarbu patirti, jog mokymasis turi jiems
prasme, o déstytojas privalo pajusti, kokia jo darbo prasmé. Studenty mokymosi patirties analizé padeda
destytojui jzvelgti studenty mokymosi désningumus, o tai savo ruoztu leidzia aiSkiau suprasti, kas studijy
dalyko mokymosi procese pavyko pasiekti (realizuoti studijy siekiniai) ir kas yra tobulintina. Straipsnyje,
remiantis perraSyty mokomyjy dienora$ciy versijy fenomenologine analize, apibendrinta 2019-2020 m. m.
pavasario semestrg studijy dalyka ,,Lietuviy kalbos didaktika 1. Praktika* studijavusiyjy mokymosi patirtis,
orientuojantis j studenty mokymosi patirties apmastyma (ka, ko ir kaip i8$moko, kas buvo naiija, kokios Zinios
prapléstos, j ka dar svarbu gilintis ir aiskintis).

Prasminiai Zodziai: aukStosios mokyklos studentai, mokymasis, griztamasis rysys, refleksija,
mokymosi patirtis.

Ivadas

,Buropos aukStojo mokslo erdveés kokybés uztikrinimo nuostatose ir gairése” (2015)
nurodoma, kad didesnis démesys studijy rezultatams reikalauja j studentg orientuoto mokymosi ir
mokymo, kuris svarbus skatinant studenty motyvacija, savirefleksijg ir jsitraukima j studijy procesa.

Remiantis tyrimy (Toleikis ir Butvilas, 2014) rezultatais, daugumos studenty pozitriu,
svarbiausias studijy kokybés faktorius yra studijy procesas. Siekiant uztikrinti studijy proceso
kokybe, atsakingg studenty mokymasi, didé¢ja formuojamojo vertinimo, kurio vienas i§ svarbiausiy
komponenty — grjztamoji informacija, vaidmuo. R. Bubnio (2012) Zodziais, studentams svarbu
patirti, jog mokymasis turi jiems prasme, o déstytojas privalo pajusti, kokia jo darbo prasmé.
Remiantis mokslininky (pvz., Romano, 2006; Bubnys, 2012; Milkk ir Lindblom-Ylinne, 2012;
Beveren ir kt., 2018; Leijen ir kt., 2020) jzvalgomis, besimokanciyjy refleksijos, kaip griztamoji
informacija, padeda déstytojui aiSkiau numatyti efektyvesnes studijy dalyko mokymo(si) strategijas,
leidzia geriau suvokti savo, kaip déstytojo, vaidmenj studenty mokymo(si) procese ir kritiSkai
jvertinti savo profesines kompetencijas bei jy tobulinimo perspektyvas. Sis kontekstas suponuoja
straipsnio probleminius klausimus — ka studentui reiské studijuoti déstomg dalyka? Ar pavyko
pasiekti studijy rezultatus?

X Lietuvos universiteto bakalauro studijy programa ,Pradinio ugdymo pedagogika ir
ikimokyklinis ugdymas® siekia parengti aukstos kvalifikacijos pradinio ir ikimokyklinio ugdymo
specialista, iSmanantj vaiko ugdymo(si) procesg, didaktines sistemas, gebantj kurti vaikui palankias
edukacines aplinkas, kritiSkai reflektuojantj pedagoging patirt] bei kurybiskai planuojant] ir
organizuojant] profesing veiklg. Vienas i§ II kurse déstomy dalyky Sioje studijy programoje —
,Lietuviy kalbos didaktika 1. Praktika® (apimtis — 4 kreditai), kurio tikslas — iSmanyti pradinio
skaitymo ir raSymo ypatumus; laikantis sgveikos pedagogikos ir konstruktyvizmo paradigmos
principy, gebéti padéti mokytis jaunesniesiems pradinukams samoningai, taisyklingai, sklandziai,
raiskiai skaityti, taisyklingai raSyti, ugdytis literattiriniy ir kalbiniy kompetencijy, kiirybinio raSymo
gebéjimy pradmenis. Be kity studijy metody, dalyko programoje numatytas mokomojo dienorascio
rasymas, kur studentai mokymosi laikotarpiu turi fiksuoti mintis, nuomones, jausmus, komentarus,
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atsitiktinius suvokimus skaitant mokomaja medziaga, bendraujant / bendradarbiaujant su kitais
studentais, déstytoju, gilintis ] uzfiksuotas mintis ir suvokti savo asmeninj augimg bei profesinj
vystymasi. Semestro pabaigoje studentai pagal pateiktas gaires rengia perrasytq mokomojo
dienorascio versijg, kur apibendrina esming¢ informacijg ir pateikia apmagstymus bei zinias apie
mokymosi rezultatus: ka, ko ir kaip iSmoko, kas buvo nafija, kokios zinios prapléstos,  ka dar
svarbu gilintis ir aiSkintis (pagal Bubnys, 2012).

Straipsnio tikslas — apibendrinti 2019-2020 m. m. pavasario semestrg studijy dalyka
,Lietuviy kalbos didaktika 1. Praktika® studijavusiyjy mokymosi patirtj. Jvertinus 22-iejy studenty
perrasytas mokomuyjy dienorasc¢iy versijas, pastebéta, kad kai kuriy studenty jos parengtos formaliai
ir 1§ esmés neatspindi autoriaus gebé¢jimo kritiSkai mastyti, analizuoti savo mokymosi patirties ir
iSgyvenimy. Tod¢l Siame straipsnyje apsiribota 16-kos studenty darby fenomenologine analize,
orientuota ] autentiSkos patirties, konstruojamy prasmiy atskleidima, vengiant déstytojo iSankstiniy
nuostaty, interpretacijy ir apsiribojant su mokymosi reiskiniu susijusiy studenty patirties bendrybiy
iSrySkinimu. Studenty mokymosi patirtis analizuota orientuojantis ] jy mokymosi patirties
apmgstymq (ka, ko ir kaip iSmoko, kaip jautesi, kas buvo nafija, kokios Zinios prapléstos, | kg dar
svarbu gilintis ir aiskintis).

Tyrimo rezultatai

Reflektavimas apie patirtj — mokymosi esm¢, kur, Bubnio (2012) teigimu, lemiamos reikSmeés
turi studento ankstesné patirtis, jgiidziai, ketinimai, iSankstinés nuostatos ir pozitris ] mokymasi,
informacijos ir ziniy pobidis. IS analizuoty refleksijy galima spresti, kad jauniausiyjy pradinuky
gimtosios kalbos mokymas, biisimyjy pedagogy pirminiu jsivaizdavimu, yra labai paprastas ir
lengvas: kai déstytoja pristatinéjo studijy dalyko uzdavinius, pagalvojau, kas jau cia taip sudétinga
mokyti pirmokus ir antrokus lietuviy kalbos. Galvojau, pasimokysime taisyklingai rasyti, ty
paprasty lietuviy kalbos taisykliy, kurias mokiniai mokosi pradinése klasése, skaityti. Kokie ten tie
pirmoky skaitomi tekstai, be problemy sugalvoti klausimus analizei; tikéjausi, kad Sitq semestrq per
., Lietuviy kalbos didaktikos ** paskaitas ,, pailsésim *“ — nu kg ten pirmoje antroje klaséje yra labai kq
mokyti...; studijy plane pamaciusi, kad $j pusmetj mokysimeés dalyko ,, Lietuviy kalbos didaktika. 1,
apsidziaugiau, pagalvojau, kad nebus itin sudétinga, nes pries septynerius metus esu baigusi
lietuviy filologijqg.

Lietuviy kalbos didaktika, kaip lingvodidaktikos $aka, Soblinsko (1987) apibrézimu, yra
tiesiogiai susijusi su bendrgja didaktika ir kartu yra mokslas, padedantis spresti Sios disciplinos
mokymo problemas, nustatyti mokymo principus, metodus, déstomosios medziagos mokymosi ir
i¥mokimo désningumus. Zinia, mokymas ir mokymasis yra betarpiskai susij¢ su amZiaus tarpsniy ir
pedagogine psichologija. Padedant mokiniams jgyti Ziniy ir formuotis praktinius jgudzius, i$
mokytojo reikalaujama iSmanyti jaunesniojo mokyklinio amziaus vaiky psichiniy procesy
formavimasi bei vystymasi, prisitaikyti prie to amziaus tarpsnio vaiky suvokimo, vaizduotes,
atminties, mastymo, taip pat jausmo ir valios savitumy (démesio nepastovumas, mastymo
konkretumas, jsiminimo specifiSkumas ir pan.), vaiko patirties. Tai svarbu, sakykim, aiSkinantis
pradinio skaitymo ir raSymo, teksto analizés ir suvokimo, gramatikos ir kitokiy sgvoky sudarymo,
samoningo rasybos jsisavinimo, teksto kiirybiniy jgidziy formavimo kelius, vaizdiniy ir kity
pagalbiniy mokymo ir mokymosi priemoniy parinkima bei naudojima ir kt. Taigi, Soblinsko (ten
pat) zodziais, ,,didaktika yra ne tik mokslas, bet ir menas‘ (p. 5).

Pirmosios teorinés paskaitos ir pratybos leido studentams suprasti, kad j vaika orientuotas
lietuviy kalbos mokymas kur kas sudétingesnis nei atrodé: rasysime diktantq... taip prasidéjo
dalyko ,, Lietuviy kalbos didaktika 1 paskaita. Biisiu atvira, nei susizavéjimo, nei teigiamy emocijy
atéjom... Bet grjzus j , pirmoko suolg* ir pakeverzojus kaire ranka kazkq panasaus j rasytines
raides tapo aisku... Mes suauge rasom automatiskai, o is pradedancio rasyti vaiko tas pats procesas
reikalauja labai daug protiniy ir fiziniy galiy... Todél suvokiau, kad, jei ateityje dirbsiu pirmos
klasés mokytoja, tai pirmiausia pries pradedant maziesiems mokytis rasyti, tokj ,Salto duso*
metodq taikysiu pirmojo téveliy susirinkimo metu, siekiant pakeisti vyraujantj daugelio tévy poZiiirj
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i besimokantj vaikq: ,,Kaip tu nesupranti, juk cia taip paprasta“...; po pirmyjy paskaity ir
literatiiros apzvalgy supratau, kad tai nebus taip lengva ir paprasta, kaip pasirodé is pirmo
zvilgsnio; is pirmo zvilgsnio uzduotis teksto suvokimui (suformuluoti klausimus tekstui) atrodé
nesudétinga, kol déstytoja analizavo pavyzdzZius. Bet... gavus tekstq... , pries nosi“, tapo aisku,
teksto suvokimo uzduotys — kietas riesutélis; uzduotis atrodé suprantama iki tol, kol pati nepradéjau
(...). Tada iskilo daug abejoniy ir neaiskumy (...). Sunkiausia, kad sudarant klausimus bitina
atsizvelgti ir j vaiky psichologines ypatybes.

ISanalizavus studenty refleksijas apie jy iSgyventus jausmus, pastebéta, kad kurso pradzioje
dominaves saves nuvertinimas, abejonés dél savo galimybiy tinkamai atlikti praktines uzduotis
mokantis kurso pabaigoje transformavosi j pasitikéjimg savimi, savo geb¢jimy suvokimo dziaugsma
(1 lentel¢). Remiantis Petty (2006), supratimas, kad ,,mokausi gerai* kelia pasitiké¢jimg savimi, ir
tai — stipriausia motyvacija.

1 lentele
Studenty iSgyventy jausmy transformacijos raiska

Kurso pradzia

Kurso pabaiga

Supratau, kad rasyti taip (...) — i$ tiesy sunku; (...) labai
paskaudo ranka ir raSydama sakiau, kaip tie vargSai
vaikai nepavargsta rasydami, kaip jiems ,,nenukrenta
rankos®, (...) suvokiau, kad ir mano pacios kai kurios
raSytinés raidés panasios | raides, kurios parasSytos
»kaip su viStos koja“; labai jaudinausi, nes ilgai
nesiseké taisyklingai raSyti. (...) atsirado toks jausmas
kaip baimé, iskilo daugybe klausimy, tokiy, kaip cia
man seksis, ar a$ sugebésiu visa tai iSmanyti ir suvokti ir
pan.; I$ pradziy slégé baisus nepasitikéjimas savimi
(...). Ir tie déstytojos nuolatiniai priminimai — venkite
atviro didaktizmo, nemoralizuokite... KaZkokia ne-
viltis, kad nesugebésiu atlikti atsiskaitymo uzduociy.
Nesugebu kaip déstytoja pamatyti to kirinio grozio...
Buvo sunku suprasti vaiko mastymo galimybes ir
gebéjimus, jy netapatinant su suaugusiyjy; galvoju, kad
suprantu, kad turiu priimti, bet neZinau, ar sugebésiu ji
jveikti.

Prirasiau keturis pirmos klasés sasiuvinius linijomis, kad
pasiek¢iau rezultata, kuris mane tenkinty. Dabar labai
didZiuojuosi savimi! Praktiné uzduotis rasyti rasikliu su
plunksna pareikalavo daugiausiai mano kruopstumo. (...)
smagiausia man, gal ir juokingai skamba, bet tai, jog
pavyko paraSyti su plunksniniu raSikliu! Neuzlenkiau
plunksnos galiuko! Ir raides pavyko paraSyti
pakankamai tvarkingai, jas sujungti; skaitymo moky-
mas — ta sritis, kurioje dabar savimi pasitikiu labiausiai
(...). Teko padirbéti su pirmoke mergaite, kuriai labai
sunkiai sekési skaityti (...). Man buvo labai smagu
jausti ir stebéti rySkéjantj progresa, susidoméjima ir
norg mokytis toliau. (...). Jauciau didelj stimulg pati per
savo prizme¢ iSbandyti uzduotis, todél skyriau tam daug
laiko; dabar visai Kitaip Zidiriu j vadovéliy tekstus,
matau, kiek galima juose atrasti prasmés ir grozio, jei tik
tinkamai suformuluosi klausimus. Tikiu, kad jau
sugebésiu tai padéti pamatyti ir mokiniams; nebuvo
lengva, bet dZiaugiuosi, kad ,,as jau galiu®!

Kaip pastebi Bubnys ir Zydzianaité (2012), ,,gebéjimas sieti teorines Zinias su praktika, ir
atvirkscCiai, yra vienas i§ pagrindiniy uzdaviniy, kurio siekia studentas reflektyviai mokydamasis,
tod¢l vienas 1§ esminiy déstytojo uzdaviniy studijy procese turéty biiti studenty gebéjimy sieti
teorijg ir praktikg lavinimas* (p. 88). Studijy dalyko ,,Lietuviy kalbos didaktika 1. Praktika* turiny
pasiteisinusias pastangas organiSkai susieti teorija ir praktika, teorinius dalykus paremti
praktinémis, studenty kurybiSkumg skatinan¢iomis veiklomis atliepia reflektyvios besimokanciyjy
mintys: itin teigiamai vertinu praktines uzduotis. Buvo skirtos tokios uzduotys, kurias atliekant
reikéjo orientuotis ne j teorijg, bet j praktikqg. Nebuvo vien tik kalbama, (...) visa tai daugiau reikéjo
mokytis atlikti pacioms. Tokiy uzduociy pagalba jgyti praktiniai gebéjimai isties pravers; teoriskai
viskas aisku, kaip suformuluoti klausimus tekstui, bet praktiskai visai nebuvo lengva juos sugalvoti,
kad analizé nebiity pavirsutiniska, kad tie klausimai dar atitikty vaiky suvokimo lygj. Labai lengva
nuklysti j Song su nereikalingais, bereiksmiais, teksto apmgstymo neskatinanciais klausimais. Labai
gelbéjo grupés aptarimas, déstytojos patarimai.

Laikantis nuostatos, kad ,,j studentg orientuotose studijose studentas turi atsidurti mokymo(si)
centre kaip aktyvus, priimantis sprendimus ir uz juos atsakantis studijy proceso dalyvis“ (Bulajeva
ir kt., 2011, p. 30), Sios besimokanciyjy mintys leidzia manyti, jog dalyko ,,Lietuviy kalbos
didaktika 1. Praktika® studijy procese dauguma studenty prisiémé atsakomybe uz mokymosi
pazanga, dalyko studijy rezultatus: turbit pirmg kartqg gyvenime pamgsciau, kaip raidés yra susi-
Jjusios viena su kita (...). Stebint pastabas ir rasant raides pati bandziau save taisyti, pastebéti, kur
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netinkamai pradéta raidé, kur ne taip ji uzlenkta; (...) j pagalbg studentui atéjo aiski, nuosekli ir
struktiiruota paskaity medziaga, issamus papildomos mokomosios literatiiros sqrasas ir gausa
praktiniy uzduociy; su dideliu noru, pastangomis, ryztu bei motyvacija skaiciau déstytojos rekomen-
duotq literatiirg bei papildomai doméjausi informacija is prieinamy Saltiniy; labai daug nagrinéjau
Sig temgq, ieskojau jvairiy pavyzdziy (...); $i uzduotis is pirmo zvilgsnio man pasirodé gana paprasta
ir lengva, bet ruosdamasi paskaitai ir paskaitoje supratau, kad viskas yra kur kas sudétingiau. (...)
turéjau kitokiq nuomone, taciau sau pasizyméjau ir visas pastabas; tikéjausi, kad mano pavyks gana
gerai, taciau perskaiciusi déstytojos komentarus, supratau, kad gerokai pervertinau savo litkescius.
Esu jausmingas zmogus, todél truputi nusiminiau, bet gerai paanalizavusi pateiktus pavyzdzius ir
pastabas, supratau, kokios mano klaidos, kur turiu plésti zZinias ir dar padirbéti; gilinantis j Sias
temas, uzpildziau sau kilusius klaustukus ir sudéjau taskus; j pateiktus Saltinius, literatirg buvo
gilintasi, susipaZinta su ten pateikta informacija, ieSkota ir papildomy skaitiniy.

Apibendrinta studenty mokymosi patirtis leidzia prieiti prie iSvados, kad busimieji pradiniy
klasiy mokytojai supranta, kaip mokyti kalbos aktyviai veikiant ir tyrinéjant, suvokia nuolating
didaktinés kompetencijos tobulinimo svarba: sio dalyko studijos parodé, kad viskas néra taip pa-
prasta, kaip jsivaizdavau ir kad reikés nemazai domeétis ir praktikuotis, norint istobulinti jgiidzius,
reikalingus pradiniy klasiy mokinius mokyti lietuviy kalbos; dalyko mokymosi laikotarpiu suzino-
jau, kad lietuviy kalbos mokymas yra daugiau nei rasymas ir taisyklés; dalykus, kurie man sekasi
prasciau, as visada pasiekiu per daug darbo, nebijau pavartoti frazés — juodo darbo. Dabar j lie-
tuviy didaktikos sritj Ziiriu kaip j didelj issukj sau, kurj tikiuosi jveikti ir jvaldyti; man buvo sunku,
nes per tokj trumpq laikq, bent jau mano nuomone tikrai nejmanoma visa tai iSmokti ir suvokti, o
kur dar pritaikymas praktikoje.

Perrasytoje dienorasc¢io versijoje studenty mokymosi patirtis vertinta vadovaujantis tokiomis
gairémis: visiSkai iSmokau, suvokiau, galiu taikyti praktiskai; nevisiskai iSmokau, reikés dar
aiskintis, gilintis — Zinau, kur ieskoti informacijos; nesuprantu, nezinau, kur ieskoti informacijos —
reikalinga pagalba (2 lentel¢).

2 lentele
Studenty mokymosi patirties apmastymo raiska

Prasminis Kriterijus Iliustruojantys teiginiai

Kardinaliai pakei¢iau nuomone apie mokyma rasyti, kadangi buvo tikrai sunku paciai
Visiskai iSmokau, suvokiau, | raSyti taisyklingo pasvirimo, formos, dydzio raides. Rasiau zymiai ilgiau nei jprastai,
galiu taikyti praktiskai linijjos nebuvo tiesios, drebéjo ranka, skaudéjo plaStaka vos po keliy eiluciy.
Mokydama pirmokus taisyklingai raSyti, prisiminsiu savo patirtj ir neskubésiu,
neraginsiu vaiky, nes pati supratau, kaip tai yra sudétinga ypac pirmokams, kuriy
ranka néra tokia iSlavinta, kaip mano; praktiSkai man visos studijos yra ,,kaip lobis®,
taciau jei apibendrinciau biitent $ita ,,Lietuviy kalbos didaktika 1* kursa, (...) apskritai
1 pradinuka pradéjau zvelgti Siek tiek kitomis akimis; puikiai galééiau taikyti
skaitymo technikos metodus, nes suprantu, kaip reikia vadovautis pagrindiniais gero
skaitymo pozymiais: taisyklingumas, samoningumas, sklandumas, tempas ir raiskusis
skaitymas. Lietuviy didaktikos pradinukams patirtis man buvo nuostabi, savo naujai
igytomis ziniomis dalinausi su $eimos nariais; dabar (...) labiau turédama aiSkiai
sudéliotg visg informacija, jauciuosi zymiai tvir€iau ir Zinau, nuo ko pradéti, kaip
testi, kur ,,palenkti“ vaiko mokymasi. Reikés praktikos tam, kad galéCiau pilnai
pritaikyti Zinias, taiau zZinau, kur viso to ieskoti.

Teksto suvokimo klausimy formulavimo tema labai gerai supratau, (...) taciau kai
Nevisiskai iSmokau, reikés | reikéjo paciai sudarinéti klausimus, supratau, kad $i uzduotis man pakankamai sunki.
dar aiSkintis, gilintis — zinau, | Pagal save man norisi sugalvoti sunkius klausimus, kuriuose reikia daug apmastymo,
kur ieskoti informacijos analizavimo, todél atrodo, kad tokie klausimai labiau tinkami 3—4 klasés mokiniams,
o ne akcentuoti j 1-2 klases; neaiskiis skaitymo technikos savitumai bei kokiomis
priemonémis ir biidais reikty mokyti vaikus tinkamai skaityti, ir Siaip galvoje dar
daug klaustuky, bet, manau, kai viskas susigulés, bus aiSkiau, informacijos gavome
pakankamai, turiu orientyrus, kur jos dar ieskoti; manau, kad norint, jog galéciau
mokyti mokinius graziai ir taisyklingai rasyti, man reikia paraSyti dar ne viena
dailyrastj. Bet tikrai taip ir darysiu, tikrai lavinsiu savo rankg ir toliau raSysiu ir
mokysiuosi taisyklingai rasyti ir jungti raides.
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2 lentelés tesinys

Viskas, kas susij¢ su diktanty, atpasakojimy, raSiniy raSymu; egzistuoja ne vienas
Nesuprantu, nezinau, kur ir | diktantas, ne vienas atpasakojimas, bet ganétinai daug jy risiy, turinCiy skirtingas
kaip ieSkoti informacijos — | funkcijas, todél ¢ia dar man reikia sutvirtéti; manau, kad Siai [kiarybiniai teksto
reikalinga pagalba: darbai— N. B.] temai reikia tikrai nemazai papildomy uzduociy, daugiau
diskutavimo, bandymy, déstytojos pagalbos; man buvo naujiena, kad pirmoje ir
antroje klas¢je vaikai jau turi atlikti teksto kiirimo uzduotis, man dar reikalinga bty
praktika ir déstytojos aiSkinimai, kaip tuos kiirybinius teksto lygmenis derinti; nelabai
jsivaizduoju, kaip su antrokais rasyti atpasakojima. Teoriskai kaip ir viskas aisku, bet
praktiskai nejsivaizduoju.

Suprantama, kiekvienas studentas yra individualybé su savo geb¢jimais, imlumu, mokymosi
tempu. Visgi studenty mokymosi patirtis padeda déstytojui izvelgti studenty mokymosi
désningumus, kas savo ruoztu leidzia aiskiau suprasti, kuriuos studijy dalyko siekinius pavyko
realizuoti, o kuriems reikalingas démesys, t. y. galbiit vertéty tikslingiau perstrukttruoti auditoriniy
uzsiémimy ir praktiniy uzduociy sistema, paskirstyti kontaktinio ir savarankiSko darbo valandas,
koreguoti studijy metodus ir pan. Tad studijy dalyko ,,Lietuviy kalbos didaktika 1. Praktika* aprasui
tobulinti labai informatyvios déstytojui tokios biisimyjy pradiniy klasiy mokytojy mokymosi
patirties refleksijy pagrindu formuluotinos iSvados:

1. Studentai puikiai perprato grafiniy raSymo ir skaitymo technikos jgiidziy formavimo(si)
ypatumus, suvokeé i vaika orientuoto skaitymo ir raSymo mokymo esme.

2. Studentai 1§ esmés supranta, taciau dar nepakankamai jgijo praktiniy jgudziy, kaip ugdyti
mokiniy teksto suvokimo gebéjimus, planuoti, analizuoti, interpretuoti bei vertinti teksta,
samprotauti, daryti iSvadas, suvokti svarbiausias kiirinio id¢jas.

3. Studentai silpniausiai iSmano, kaip taikyti jaunesniyjy pradinuky raSymo gebé¢jimus
atitinkancias teksto kiirimo strategijas, orientuotas j reproduktyvaus, produktyvaus ir subjektyvaus
kurybiskumo teksto kiirimo lygmenis.
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EXPRESSION OF STUDENTS’ LEARNING EXPERIENCE IN REFLECTIONS

Nijolé Braziené, Siauliai University, Lithuania
Summary

In the process of learning a study subject, it is important for students to experience that learning makes sense to
them, and the teacher must feel what the meaning of his/her work is. Students’ learning experience helps the teacher to
see the regularities of students’ learning, which in turn allows to understand more clearly what was managed to achieve
in the learning process of the study subject (realized learning outcomes) and what needs to be improved.

The aim of the article is to summarize the learning experience of the students of the study subject “Didactics of
the Lithuanian Language 1. Practice” in the spring semester of the academic year 2019-2020 based on the
phenomenological analysis of the students’ rewritten versions of educational diaries. The students’ learning experience
was analyzed by focusing on the description of their reflection on the learning experience (what and how they learned,
how they felt, what was new, what knowledge was expanded, what else is important to deepen and explain).

In order to improve the description of the study subject “Didactics of the Lithuanian Language 1. Practice”, the
following conclusions to be formulated on the basis of the reflections on the learning experience of future primary
school teachers are very informative for the teacher: the students perfectly understood the peculiarities of the formation
of graphic writing and reading technique skills of the youngest primary school students, understood the essence of
child-centered reading and writing teaching; the students basically understand but have not yet sufficiently acquired
practical skills how to develop learners’ text comprehension skills, plan, analyze, interpret and evaluate the text, reason,
draw conclusions, understand the most important ideas of the literary work; the students have the weakest knowledge of
how to apply text creation strategies corresponding to the writing skills of younger primary school students, focused on
the levels of reproductive, productive and subjective creativity of text creation.
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MEILE KAIP UGDYMO(SI) TIKSLAS

Edita Budryté
Utenos kolegija, Medicinos fakultetas, Lietuva

Anotacija. Straipsnyje nagrinéjama filosofiné meilés sampratos problema ugdymo kontekste bei
pabréziama filosofijos reikSmé mokytojo profesiniam tobul¢jimui. Remiantis Ericho Frommo ir Zygmunto
Baumano vartotojiskos visuomenés analize, svarstoma vartotojiSky vertybiy jtaka meilés sampratai ir
ugdymo modeliui. Poziiiris j vaikg kaip j emocinio vartojimo objekta, o j ugdymga kaip j investicija sukelia
troSkimg turéti ir i§ to kylancias Siuolaikinés mokyklos problemas. Atkreipkime démes] j mokytojy ir
mokiniy nesaugumo jausmg, siekiant geresnés pozicijos reitinguose, zalojancius tévy ir mokytojy lukescius,
orientuojantis j sékmingg pasirengimg darbo rinkai. Meilé kaip ugdymo(si) tikslas gali tapti vienintele
galimybe pakeisti vartotojiSka pozilirj j ugdymg. Kaip iSmokti (iSmokyti) myléti? Filosofinio mgstymo ir
filosofijos reik§més pedagogo saviugdai ir profesiniam tobuléjimui supratimas padéty mokytojui atsakingai
pasirinkti savo nuostatas ir prioritetus ugdyme.

Raktiniai ZodZiai: meile, ugdymas, vartotojiska visuomené.

Jau nuo Antikos laiky filosofai svarsto klausima, kokia yra meilés esmé ir prasme. Pati
filosofija yra meilé, meilé iSminciai. Platono filosofijoje meilé yra ta galinga jéga, kuri nukreipia
7mogy i gério ir grozio pazinimg. Siuolaikiné vartotojiska visuomené filosofams pateiké naujy
temy. Svarbu apmastyti, kokig jtaka vartotojiska kultiira daro Svietimo sistemai, pozitiriui j ugdyma,
kaip kei¢ia zmoniy santykius. ReikSmingg vartotojiSkos visuomenés analize psichologiniu ir
filosofiniu aspektu pateiké garsus humanistinés psichoanalizés atstovas Erichas Frommas. Kaip
psichoanalitikas, jis rémési teze, kad Zmogy kamuoja egzistencinis nerimas, kuris kyla i§ batinumo
susieti save su pasauliu ir noro iSvengti vienatvés. Frommas — ne tik psichoanalitikas, bet ir gilus
filosofas. Jam ripéjo sujungti psichologija bei psichoanaliz¢ su etika — filosofine disciplina,
nagrin¢janc¢ia moraliniy vertybiy, gério problemg. Frommo knyga ,,Meilés menas* (2007) gali tapti
puikiu pagrindu kurti tokig ugdymo filosofija, kurioje biity svarbu ne tobulinti vartojimo kultiirg ir
Svietimo kokybe, suprantamg kaip prisitaikyma prie kintan¢iy rinkos poreikiy, o ugdyti sugebéjima
myléti.

Sio straipsnio tikslas — apsvarstyti, kaip Frommo pateikta produktyvios meilés samprata gali
bitti pritaikyta ugdymui ir mokytojo saviugdai. Lietuvos akademinéje literatiiroje meilés sampratos
problemos sgsajos su ugdymu ir saviugda néra nagrin¢jamos. leSkodami Siy sgsajy, straipsnyje
remsimeés ir Zygmunto Baumano jzvalgomis apie vartotojiSkos visuomenés problemas. Taikydami
analitin] metoda, iSskirsime esminius nagrinéjamos problemos aspektus, o hermeneutinis teksto
interpretavimo metodas padés atskleisti ir paaiskinti analizuojamos meilés sampratos teorinius
pagrindus.

VartotojisSkoje visuomen¢je individo vertybeés patiria vartotojisky idealy jtaka: yra svarbu tapti
»sekmingu zmogumi®, o sékmingumas matuojamas pasiektu prestizu, valdzia, finansine sé¢kme
(Lietuvoje tapo populiaru pasakoti ,,s¢kmes istorijas®). Frommas ir Baumanas — vartotojiskos
visuomeneés kritikai, tyrin€jantys, kaip susiformuoja rinkos orientacija, kurioje vartotojas ne tik pats
vartoja, bet ir yra vartojamas, t. y. tampa preke, kurig jis stengiasi kuo s¢kmingiau parduoti rinkoje.
Zinios apie tai, kokia asmenybe jis turi tapti, kad bity paklausus darbo rinkoje, perteikiamos ne tik
Seimoje, bet ir Svietimo jstaigose: ,,Nuo pradinés iki aukstosios mokyklos mokymosi tikslas yra
sukaupti kuo daugiau informacijos, kuri biity kuo naudingesné rinkos tikslams* (Fromm, 2008b,
p.- 90). Ar sutiksime su Siuo teiginiu? Konkurencijos skatinimas, geriausio mokytojo rinkimai,
mokiniy ir mokykly reitingavimas, pasiekimy vertinimo standartizavimas vercia nuolat dalyvauti
lenktynése dél geresnés savo ,,mainomosios vertés“. Duobliené, apibiidindama Lietuvos Svietimg
kaip ,,vartotojiskos kultiiros naujoka*, daug démesio skiria elitinio Svietimo ir mokiniy segregacijos,
didinancios socialing atskirtj Lietuvoje, problemoms. Ji pastebi, kad mokyklose vis dar daug esama
senojo akademinio pozitirio, o iSsilavinimo standartai, smulkiis kompetencijy ar gebéjimy aprasai
»spraudzia ugdytinius j rémus‘ (Duoblieng, 2011, p. 215).
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Tokia jau yra vartotojisko ugdymo ypatybé: rySio su mokiniu uzmezgimas nelaikomas
ypatingai svarbiu dalyku. Mokymas tampa veikla, kurioje svarbus instrumentinis aspektas,
sutelkiant démesj | mokymo problemas (Silva, 2018, p. 125).

Frommas teigia, kad mainy modelis, kuris veikia prekiy ir darbo rinkoje, paveiké ir meilés
sampratg. Pavyzdziui, vyrauja jsitikinimas, kad sékmingai sukurti Seimg — tai reiSkia surasti tinkama
partnerj. Anot Frommo, ,,poziiirj, kad apie meil¢ nesuzinosi nieko naujo, lemia ir jsitikinimas, jog
meilé yra objekto, o ne sugebéjimo problema. Zmonés mano, kad myléti yra paprasta — tik sunku
rasti tinkamg meilés objekta ar pelnyti jo meile* (Fromm, 2007, p. 6). Galime pastebéti, kad zodis
»meilé* miisy visuomenéje vartojamas neatsakingai, t3 neatsakinguma skiepija ir reklamos: mes
,mylime* batus, mes ,,mylime* maistg. Dar vienas vartotojiSkumo fenomenas — Svesti prekybos
centry gimtadienius. Prekybos centras interpretuojamas kaip subjektas, kurio gimtadienio proga
vartotojai vaiSinasi tortu ir imituoja gimtadienio Sventés Sventimg. Mokytojas, norédamas ugdyti ne
,vartotoja ar ,,zmogiskajj iStekliy®, o gebantj myléti Zzmogy, turéty ir pats saves klausti, ar jau
iSmoko myléti. Yra daug nebrandziy meilés formy, kurias Fromas vadina simbioziniais rySiais:
zmones vienas nuo kito yra labai priklausomi, jie gyvena kartu, ,,negali* vienas be kito, bet jy rySys
neproduktyvus, jie netobuléja, neauga kaip asmenybés. Tai tik iSpléstas egoizmas. Brandi ir
produktyvi meil¢ yra kitokia: ,,tai rySys, kurio salyga yra asmenybés vientisumo, individualumo
iSsaugojimas‘ (Fromm, 2007, p. 19). Anot Frommo, tik produktyvi meil¢ padeda jveikti atskirtumo,
vienatves jausma.

Kodél Frommo meilés sampratos pazinimas gali biiti labai svarbus mokytojo tapatybés
paieskoms, profesiniam tobuléjimui? Visy pirma, Frommas, kaip ir Platonas, meil¢ supranta ne tik
kaip jausma ir ry$j tarp Zmoniy, o daug gilesne prasme. Jei sugebame myléti, tai mylime ne tik savo
meilés objekta, bet ir visg pasaulj, visus Zmones, gyvenimg. Frommo meilés sampratoje, kaip ir
Platono, svarbiau yra myléti, o ne biiti mylimam. Frommas pabrézia, kad meilé¢ yra charakterio
nuostata, suformuojanti produktyvy santykj su visu pasauliu, paremta ripinimusi, pagarba,
atsakomybe ir pazinimu (Fromm, 2007). Kuo reikSmingas S§is teiginys, uZzsibréziant ugdymo
tikslus? Jei meilé yra charakterio nuostata, ja galima ugdyti ir i§siugdyti. Ugdytojui svarbu suprasti,
kaip ji pat] paveikia vartotojiskos vertybés ir ka jis renkasi. Ar rinkos orientacijg, ar meile kaip
ugdymo(si) tiksla? Ar tai, kg jis vadina meile, néra tik meilés iliuzija, deklaratyvi vertybé?

Meilé yra davimas, ne mainai, o ,,vartotojiSkas charakteris yra linkes duoti tik mainais uz
gavima, duoti be uzmokescio tolygu biiti apgautam* (Fromm, 2007, p. 21). Baumanas pastebi, kad
zmones daznai keiCia savo gyvenimo partnerius, nes elgiasi su jais kaip su daiktais, prekémis ar
investicijomis: ,,Ekspertai pasakyty, neva santykiai yra tokia pati investicija kaip bet kuri kita:
ineSate laika, pinigus, pastangas, kurias galéjote skirti kitiems dalykams, bet to nepadaréte
tikédamiesi, kad elgétés teisingai ir kad tai, kg praradote ar dziaugsmai, nuo kuriy susilaikéte tam
tikru laiku, atsipirks — ir su kaupu. (...) Zinoma, taip, santykiai yra investicijos, panasios j kitas, bet
ar kam Sauty | galva prisiekti iStikimybe¢ akcijoms, kurias jsigijote i§ brokerio?* (Bauman, 2007,
p. 39). Ten, kur yra mainai, kur kei¢iamasi vienodos vertés gérybémis arba investavus tikimasi kuo
didesnés grazos, ,,buiti padoriam reiSkia prekiy, paslaugy ir jausmy mainuose neapgaudinéti ir
nesukciauti* (Fromm, 2007, p. 96).

Mokytojui ypa¢ svarbu suprasti, kas lemia nepagarby mokiniy elgesj, meilés trikuma.
Susvetiméjimas Seimoje, laiko neturé¢jimas vienas kitam, gyvenimas puikiai apripintuose namuose,
bet atsiskyrus skirtinguose kambariuose, nekuriant gilesnio ry$io — tai reikeéty vertinti kaip grésmes
vaiko gerovei. Vaikas, kaip ir kiekvienas suauges, neiSmokes myléti, patirs nesaugumo, vieniSumo
jausma. Egzistencinj nerima, baim¢ nepritapti visuomen¢je ar biti ,,atstumtuoju®, ,,silpnesniuoju‘
gali sumazinti tik alternatyviy vartotojiSkoms vertybéms moraliniy vertybiy ugdymas. Kokia
sgvokos ,,a8* prasmé? Kas as esu? ,,AS esu tas, kg turiu® arba ,,a$ esu tas, ko i§ manes nori‘. Sie du
variantai veda prie suvokimo saves kaip prekés ir galiausiai atveda prie saves praradimo (Fromm,
2008b). Mes nebezinome, kas esame ir ko norime, nes stengiameés biiti tokie, kokie galéty
sekmingai funkcionuoti visuomeng¢je, iSpildyti tévy ar darbdaviy lukesCius. Deklaruojama tévy ir
mokytojy meilé¢ vaikams, vaiko gerovés komisijy veikla mokyklose gali biiti labai pavirSutinisSka,
nes net uztikrinus visus ,,gerovés® aspektus — iSsilavinimg, sveikatos apsaugg ir aplinkg be smurto,
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vis tiek gali likti didziulis, esminis trilkumas zmogaus asmenybés ugdyme — meilés trikumas. Ar
mes mokame myléti? Jei ne, tuomet kalbéti apie saugios visuomenés idealg yra beprasmiska, nes
visuomeneéje be meilés niekas negali jaustis saugus, sukurti tvarius ir artimus tarpusavio santykius.

Ar yra skirtumas tarp savanaudiSkumo ir meilés sau? Anot Frommo, savanaudziai zmonés
nesugeba myléti kity, bet nesugeba myléti ir saves, nesirlipina savimi, nes yra neproduktyvios
orientacijos zmones. Kodél bijome nukrypti nuo instrukcijy, atskleisti savo jausmus, emocijas,
pazeidziamumg? Pazvelkime, kuria prasme Frommas raSo apie ,,produktyvig meile”. Autorius
produktyvumo sgvoka interpretuoja ne kaip iSorinj veikluma. ISorinio veiklumo pavyzdys: tévai
nori, kad vaikai lankyty daug biireliy, nes ir patys turi daug darby, daug veikly, bet tiek vaikai, tick
téval namie beveik nebendrauja. Visuomené palankiai vertina veikly zmogy, bet kokia 18 tikryjy yra
tokio aktyvumo prasme, kokie pasiekimai? Tiek Frommas, tick Baumanas atskleidzia zmogiskuyjy
rySiy trapumg, laikinuma, pavirSutiniSka saves ir kito pazinimg. Frommo jzvalgos apie
produktyvuma, i kurj nukreipia meilé, ver¢ia mastyti ne apie praktinius rezultatus, o apie veiklos
prasminguma, ne apie s€kme, o apie dvasiniy asmenybés galiy ugdyma. Nemokédami myléti saves,
negalésime myléti ir kity Zmoniy. Kas yra meilé sau? Meil¢je sau svarbils tie patys aspektai, kaip ir
meil¢je kitam Zmogui: reikia riipintis savimi, gerbti save, pazinti, jsiklausyti.

Kai ugdome vaika, galvodami apie jj kaip apie investicijg | savo ateit], emocinio vartojimo
objekta, atsiranda sgvoka ,,nedékingas vaikas“. Mes riipinamés vaikais, kad jie pasiripinty mumis
senatve¢je. Jei taip galvojame, esame savanaudziai, nes meile suvokiame kaip mainus. Vaikai tuomet
yra emocinio vartojimo objektai, kurie gali suteikti ypatingg tévystés malonuma. Vaikai gali tapti
neiSspresty problemy projekceija, jie daznai panaudojami kaip galimybé jprasminti savo gyvenima,
iSgelbéti neseékmingg santuokg (Fromm, 2007, p. 77).

Patyrin¢kime, kaip Baumanas analizuoja meile¢ sau. ,,Mylék savo artimg kaip save patj
implikuoja meile sau kaip duotg i§ prigimties. Filosofas pateikia argumentg, kad gyvuliSkoje
(fizin¢je, kuniskoje) prigimtyje néra meilés sau, tik i§gyvenimo instinktas. Juk meilé sau kartais gali
skatinti eiti prieS gyvenimo pratesimg, atsisakyti tokio gyvenimo, kuris neatitinka miisy meilés
kriterijy, ir todél gyvenimas netenka prasmés (Bauman, 2007, p. 141). Nes tai, ka mes mylime
meiléje sau — tai save pacius, vertus meilés, savo buvimg objektais, vertais meilés. Mes norime, kad
mus pripazinty vertais meilés. Vadinasi, kad galétume myléti save, reikia, kad mus myléty:
»Atsisakymas myléti, arba meilés verto objekto statuso paneigimas, sukelia neapykantg sau‘
(Bauman, 2007, p. 141). Kity meilé turi ateiti pirmiau, kad mes galétume pradéti myléti save. Stai
kode¢l taip svarbu, kad mokytojas netoleruoty ne tik ziauriy patyc¢iy, bet ir subtilesniy nepagarbos
apraisky, pasaipaus tono.

Galime apmastyti, kiek daug galios turi mokytojas, kiek daug jis gali padaryti, ugdydamas
mokiniy meil¢ patiems sau. Jei mokytojas jdémiai klausosi mokinio, parodydamas susidomejima,
jei nemenkina mokinio uz neteisingg atsakyma, vertina pagarbiai, be ironijos ir paSaipos, jis ugdo
gyvenimo verte ir prasmg. Jei kiti mane gerbia, tai to priezastis yra ,,manyje®, as ,,kazka reiskiu* ne
tik paCiam sau. Yra kazkas, kg tik as§ galiu kitiems suteikti. AS nesu lengvai pakeiciamas ] kit
(Bauman, 2007, p. 142). Mokinio gebéjimas myléti save priklausys nuo to, kaip bus atsakoma j $j
klausimg: ar esu vertingas ir mylimas tik tada, kai man sekasi, kai turiu daug pasiekimy ir
laiméjimy?

Nejmanoma myléti kito asmens, nesuteikiant jam laisvés. Pabandykime jsigilinti | meilés
santykj su laisve. Jei mes norime ,,turéti* kitag asmenj, savo meilés objekta, tai atsiranda ir poreikis
kontroliuoti, riboti jo laisve. Kantas skyré santyking laisve, kai individas veikia tik santykinai
laisvai, nes pakliista gamtiniam biitinumui, ir transcendentaling laisve, kai asmuo veikia i§ pareigos
ir paklusta tik kategoriniam imperatyvui, moralés désniui (Kantas, 1987). Frommo koncepcijoje
svarbi skirtis tarp iSorinés jtakos suformuotos asmenybés ir tikrojo ,,a$“, tarp autoritarin€s ir
humanistinés etikos. Autoritarinés sazinés atveju, Zmogus nepazjsta saves ir negali buti 1§ tikryjy
laisvas, nes pasiduoda iSorinei jtakai. Su Kanto deontologine etika Fromma labiausiai sieja moraliné
nuostata, kad zmogus neturéty biiti laikomas tik priemone tikslui pasiekti. Kitaip nei Kantui,
Frommui ripi individualybés analizé.
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,Laisvé gali laiméti tik tuo atveju, jei demokratija iSsivystys visuomenéje, kurioje individas,
jo tobul¢jimas ir laimé taps tikslas ir prasmé; kurioje gyvenimui nereikés jokio pateisinimo, ar tai
buty sekmé, ar dar kas nors® (Fromm, 2008a, p. 293). Kodél individualybé savo noru atsisako
laisves biiti savimi? Rinkos asmenybé turi biiti laisva nuo individualybés, nes jos verté priklauso
nuo geb¢jimo atitikti visus rinkos keliamus reikalavimus ir kriterijus. Baumanas pastebi, kad
Siuolaikiniam jaunam zmogui biidinga ne sukurti, o nuolat perkurti savo tapatybe, susikurti
vienkarting tapatybe (Bauman, 2010, p. 406).

Anot Frommo, mes pabégam nuo laisvés, savo noru pasirinke paklusnumg ir prisitaikyma, o
kartu prarandame savo individualybg. Mums gali atrodyti, kad turime savo nuomong, savo troSkimy
ir igyvename ,,natiiralius“ jausmus. Zmogus pripranta iigyventi bitent tuos jausmus, kuriy i3 jo
tikimasi tam tikrose situacijose, kitaip gali netekti kity Zmoniy palankumo (prisiminkime Alberto
Camus filosofinio romano ,,Svetimas® veikéja Merso, kuris buvo smerkiamas uz tai, kad neverkeé
per motinos laidotuves). Troskimai ir norai irgi gali biiti primetami i§ Salies, pavyzdziui, siekiant
mokytojo pripazinimo. Todél mokytojui biity naudinga apmastyti §j Frommo teiginj: virtgs kity
zmoniy litkesCiy atspindziu, asmuo praranda pats save (2008a, p. 225).

Kaip jmanoma prarasti laisve rinktis tai, ko norime? ,,Daugelis jsitiking, kad, jeigu jy atvirai
neprievartauja kokia nors iSoriné jéga, tai jy sprendimai yra jy paciy, ir jeigu jie kazko nori — tai yra
ju norai. Toks pozitiris ] save — viena 1§ didziausiy misy iliuzijy* (Fromm, 2008a, p. 219). Vadinasi,
galima jtikinti save, kad priimtas sprendimas yra misy, nors i§ tikryjy jis yra tik paklusimas
visuomenés paprociams, pareigos jausmui, iSoriniy aplinkybiy spaudimui, sistemai. Mokytojui
daznai gali tekti spresti etines dilemas, susijusias su laisves ir atsakomybés problema. Ar daugybé
mokytojo darbag reglamentuojanc¢iy dokumenty varzo jo laisve? Jei mokytojas lipdo savo mokiniui
etiketes ir i§sako kandzias, zeminancias pastabas, kokio ugdymo tikslo jis siekia?

Kodél mokiniy tévai kartais elgiasi kaip nepatenkinti klientai, kurie turi biti ,,visada teistis*“?

Straipsnj baigsime mintimi, kad be geb¢jimo myléti jokia pazanga, jokie laiméjimai,
pasiekimai bei kompetencijos nesuteiks zmogaus gyvenimui daugiau vertés ir prasmés. Sunku
pazinti ir jvardinti tikruosius savo norus, poreikius, leisti sau jausti (pripazinti) visus jausmus ir
emocijas. Mylédamas save ir savo mokinius, mokytojas norés geriau pazinti juos, mokysis atskirti,
ar jy norai ir poreikiai suformuoti i§ iSorés, ar yra jy paciy.

ISvados

1. Tiek Frommo, tieck Baumano jzvalgy apmastymas mokytojo saviugdai biity labai vertingas,
nes padety suvokti savo paties meilés sampratg ir giliau paZinti save. Frommas pabrézia, kad meilé
visy pirma yra charakterio nuostata, suformuojanti produktyvy santykj su visu pasauliu, paremtg
ripinimusi, pagarba, atsakomybe ir pazinimu. Tuomet mokytojas, kaip ugdymo tikslg pasirinkes
meile, pirmiausia turéty siekti tokio santykio su mokiniais, kuriame socialinis emocinis ugdymas
(nejsivaizduojamas be filosofinio mastymo) biity prioritetinis. Neuztenka vien jtraukti ji ] ugdymo
programas. Svarbu, kaip pats mokytojas supranta, kg reiskia riipinimasis, pagarba, atsakomybé ir
pazinimas. Vadinasi, | mokytojo saviugda ir profesinj tobul¢jimg butina jtraukti filosofinj
lavinimasi.

2. Vartotojiskas pozitris ] ugdyma: orientacija | efektyvuma, rezultata, pasiekimus (biisiu
geras mokytojas, jei paruoSiu mokinius geriau prisitaikyti visuomenéje, atliepti tévy ar visuomenés
lukescius).

3. Meilé kaip ugdymo(si) tikslas: orientacija | vieniSumo ir nesaugumo jausmo mazinimag
(busiu geras mokytojas, jei sieksiu pazinti ir pripazinti savo ir mokiniy tikruosius norus, poreikius,
emocijas).
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LOVE AS THE GOAL OF EDUCATION AND SELF-EDUCATION
Edita Budryté, Utena University of Applied Sciences, Faculty of Medicine, Lithuania

Summary

The article analyses Erich Fromm’s concept of love and suggests applying it to teacher’s professional
development. Too little attention is still paid to the problem of crisis of values and interpersonal relationships in the
consumer society, especially in the educational sector. This article examines how the concept of productive love
introduced by Fromm could be applied to the education and self-development of teachers. Although Fromm’s concept
of love is the main object of this study and the ideas in this article are based on it, it also draws on Zygmunt Bauman's
insights into what kind of conception is characteristic of a person who is influenced by modern consumer culture.
Reflections on the insights of both Fromm and Bauman would be valuable for a teacher’s self-development, as they
would help him to understand his own concept of love and get know himself deeper.

The article claims that a market economy that encourages consumption, also influences attitudes towards love.
Love associated not with the ability to love, but with the suitability of the object of love, only increases feelings of
loneliness, separation, and insecurity. The education system gets market oriented. A teacher should choose responsibly,
which goal he wants to achieve — to cultivate and promote the “market orientation”, or to foster the ability to love in
himself and in others.

Fromm emphasizes, that love is primarily a character attitude that creates a productive relationship with the
whole world, based on care, respect, responsibility and knowledge. The teacher, who has chosen love as the goal of
education, should therefore first seek a relationship with the students in which social emotional education
(unimaginable without philosophical thinking) has priority. It is not enough to include it in the curriculum. It is
important, how the teacher himself understands what care, respect, responsibility, and knowledge mean. Consequently,
philosophical training is necessary to incorporate into the teacher’s self and professional development.

Consumer approach to education: focus on efficiency, outcome, achievement (I will be a good teacher, if |
prepare students to better adapt to society and meet the expectations of parents or society).

Love as an educational goal: orientation towards reducing feelings of loneliness and insecurity (I will be a good
teacher, if I want to know and recognize my own desires, needs and emotions and those of the student).

Corresponding Author’s E-mail: edita5001@gmail.com
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SEISMINGA PARTNERYSTE SU SIUOLAIKINES KARTOS TEVAIS
UZTIKRINANCIOS MOKYTOJO KOMPETENCIJOS: BUSIMUJUY
IKIMOKYKLINIO UGDYMO MOKYTOJY POZIURIS

Skaisté Koviené
Siauliy universitetas, Lietuva

Anotacija. Siuolaikiniy tévy kartos keliami nauji reikalavimai ikimokyklinio ugdymo mokytojy
kompetencijoms, kurias jvairiais lygmenimis ugdosi ir btisimieji ikimokyklinio ugdymo mokytojai studijy ir
pedagoginiy praktiky metu. Straipsnyje analizuojama, kokios, biisimyjy mokytojy nuomone, ikimokyklinio
ugdymo mokytojo kompetencijos yra reikSmingiausios uztikrinant sékmingg partneryst¢ su Siuolaikinés
kartos tévais. Tyrimo rezultatai atskleidé, kad informantai labiausiai akcentuoja pedagoginio iSprusimo
kompetencija, tac¢iau nesureikSmina ugdymo proceso organizavimo, veiklos prognozavimo ir planavimo
kompetencijy.

Raktazodziai: kompetencijos, Siuolaikinés kartos tévai, partnerysté, busimieji ikimokyklinio ugdymo
mokytojai.

Ivadas. Idealiausias ikimokyklinio ugdymo jstaigos darbo su tévais modelis Siandieniniame,
nuolat besikei¢ianCiame, pasaulyje biity tvirtos partnerystés vystymas. Tod¢él mokytojams reikia
naujy geb¢jimy, naujy kompetencijy ir naujo poziiirio suvokiant, kad efektyvus jaunosios kartos
ugdymas nejmanomas veikiant tévams ir mokytojams atskirai. Ugdymas namuose ir mokykloje yra
labai glaudZiai susijes. Kaip teigia tyréjai (Ciuladiené ir Valantinas, 2016; Westergard ir Galloway,
2010), formuluojant vaiky ugdymo tikslus, svarbu tévy ir mokytojy dialogas, galios pasidalijimas.

Neabejotinai tévy dalyvavimas vaiky ugdyme, ikimokyklinio ugdymo jstaigos veikloje
ivairiapusiSkai teigiamai veikia visg bendruomene. Taciau, kaip pastebi tyréjai (Dodge, Colker,ir
Heroman, 2007; Burvyté, 2016; Ciuladiené ir Valantinas, 2016 ir kt.), tévai menkai jtraukiami j
partneryst¢ su ugdymo jstaiga. Tai lemia jvairts veiksniai: Siuolaikinés kartos tévai yra labai uzimti,
sunkiai randantys laiko dalyvauti jstaigos gyvenime, daznai daugelj su vaiky ugdymu susijusiy
klausimy perkeliantys pedagogams. Pedagogai tokiu atveju, kaip teigia Bouakaz (2010), labiau yra
linke prisiimti eksperto vaidmenj, vienokiu ar kitokiu btidu pateikti tévams daling informacija apie
vaiky ugdymasi, tac¢iau nelinkg juos kviesti ir suteikti galimybe tapti partneriais.

Bisimieji  ikimokyklinio ugdymo mokytojai teoriniy paskaity metu studijuoja tévy
pedagoginio Svietimo ir konsultavimo klausimus, pedagoginiy praktiky metu susipaZjsta su
bendradarbiavimo ir partnerystés su ugdytiniy tévais galimybémis. Tod¢l labai svarbu analizuoti, su
kokiomis nuostatomis pedagogo karjera pradeda busimieji ikimokyklinio ugdymo mokytojai.
Tyrimo rezultatai, tikétina, padés tobulinti studijy programos turinj, akcentuojant mokytojo darbo
su tévais kompetencijy gilinima.

Tyrimo objektas — mokytojo kompetencijos, uztikrinancios sékmingg partneryste su
Siuolaikinés kartos tévais.

Tyrimo tikslas — atskleisti, kokios, biisimyjy mokytojy nuomone, ikimokyklinio ugdymo
mokytojo kompetencijos yra reikSmingiausios uztikrinant sékminga partneryst¢ su Siuolaikinés
kartos tévais.

Siuolaikiniy tévy kartos apibiidinimas. Lietuvos ir uZsienio tyréjai sutaria, kad $eima — tai
pirmoji ugdymo institucija, kuri labiausiai daro jtaka visam tolesniam asmens gyvenimui ir jau nuo
XX a. yra traktuojama kaip valstybés ir visuomenés pagrindas, formuojantis asmenybe¢ (Burvyte,
2016). Biitent Seima yra pagrindinis vaiko socializacijos veiksnys, kurio déka yra jgyjama socialiniy
ziniy, formuojami ir tobulinami jgiidziai bei gebéjimai, mokomasi tinkamy vertybes ir idealy,
taisykliy ir normy, formuojasi vidinis zmogaus pasaulis ir individualios savybés. Labai svarbu
padéti tévams, kad jie savo vaikams jskiepyty tinkamas vertybes, elgesio normas, kad uzauges
asmuo bty visaverciu, doru pilieCiu. Siekiant kokybisky tarpasmeniniy santykiy Seimoje, tévai ir
kiti jo ugdytojai jsipareigoja nuolat dométis vaiku, jo ugdymo salygomis, stebéti aplinka, padéti
pazinti ir suvokti kylan¢ius sunkumus, o visa tai reikalauja tévy ir kity ugdytojy pedagoginio ir
psichologinio raStingumo.
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Seimos ir visos visuomenés raida yra susijusi su karty (Generation) kaita. Targamadzé ir kt.
(2015), remdamiesi Hove ir Strauss (2009) id¢jomis, teigia, kad ,,karty skirtumus lemia ne Zmoniy
amzius, bet skirtingos jvairiy karty vertybiy sistemos, kurios islieka visg zmogaus gyvenimg® (p. 4).
Kiekvienos kartos tévai pasizymi tik jai biidingomis saves kaip asmenybés bei pasaulio suvokimo,
santykio su aplinka, vaiky aukléjimo, galy gale bendravimo su ugdymo istaiga ir pedagogais
ypatybémis. Remiantis jvairiy autoriy (Howe ir Strauss, 2009; Hole, LeZong, ir Schwartz, 2010;
Lancaster ir Stillman, 2002; Martin ir Tulgan, 2003; McCrindle ir Wolfinger, 2014; Targamadzé ir
kt., 2015; Zemke, Raines, ir Filipczak, 2000 ir kt.) pateikiamomis karty klasifikacijomis ir
laikotarpiais, daugelis ikimokyklinio ir pradinio ugdymo mokyklas lankanciy vaiky tévy priklauso
,» Y t. y. vadinamajai ,,tukstantmecio* kartai (Millennial Generation).

,» Lukstantmecio* kartos atstovai gimé globalizacijos, komunikacijos, technologijy ir belaidZio
rysio eroje, augo kity kultiiry jvairovés ir poveikio aplinkoje. Sios kartos atstovai labiau i$pruse ir
turintys geresnj iSsimokslinimg nei prie§ tai buvusios kartos (Zemke ir kt., 2000, p. 9), augo
apgaubti besalygisku tévy riipesCiu. Tai padéjo Siai kartai iSsiugdyti ne tik stulbinamg pasitikéjimag
savimi, bet ir tolerancijg aplinkai. Jie daug daZzniau pasisako prie§ rasizma, seksizma, homofobija.
Tai socialiai atsakinga karta, daug démesio skirianti globalioms socialinéms problemoms, tvirtai
pasisakanti uz individo teises (Duchscher ir Cowin 2004, p. 497). ,,Y* kartos atstovams labai svarbi
karjera, itin vertina bendradarbiavimg ir komandinj darbg, o visi informaciniai komunikaciniai
jrenginiai, tokie kaip kompiuteris, mobilus telefonas ir kiti elektronikos prietaisai — jiems yra
butinyb¢, kuri suteikia bendravimo, pasirinkimo laisve ir galimybe vienu matu atlikti daug darby.
Taciau Sios kartos tévai dél didziulio uzimtumo daznai ugdyma visiskai permeta ugdymo jstaigai.

Reikéty akcentuoti, jog minétos kartos tévai yra Siuolaikinés visuomenés, kuri yra
apibiidinama ne tik kaip technologijy, bet ir kaip vartotojiSka visuomeng, atstovai. Pruskus (2011),
analizuodamas vartotojiSkos visuomenés funkcionavimo pagrindus, akcentuoja trumpalaikiy
malonumy svarbg Zmogaus gyvenime bei prekiy ir paslaugy jsigijima ,,¢ia ir dabar* (305 p.). Siejant
tai su pedagogy ir tévy partneryste, galima stebéti Siuolaikiniy tévy norg gauti daug ir jvairiy
paslaugy, o jy vaiky ugdymo rezultatas turi biiti greitai ir aiskiai pastebimas. Taciau, kaip teigia
Dodge ir kt. (2007, p. 187), pedagogai, kurie 1§ tikryjy suvokia Seimos svarbg ugdant vaikus ir tiki,
kad dirbdami su tévais gali daug pasiekti, gali sukurti tikra, abiem puséms naudingg partnerystg.

Mokytojo kompetencijy teoriniai aspektai. Politikai, mokslininkai ir Svietimo sektoriaus
atstovai diskutuoja, kokiomis kompetencijomis turéty pasizyméti Siuolaikinis mokytojas. Daznokai
i$siskiria nuomonegs ir dél pacios kompetencijos sampratos: vieni autoriai labiau akcentuoja zinias ir
gebéjimus (Erpenbeck ir Heyse, 2007; Lauzackas, Stasiiinaité, ir Teresevicieng, 2005 ir kt.), kiti —
gebéjimus veikloje (MartiSauskiené, 2008), dar kiti — asmenines savybes ir vertybes (Juceviciené ir
Lepaité, 2000). Lietuvos ir uzsienio tyréjy (Stoof, Martens, Merriénboer, ir Bastiaens, 2002;
Lauzackas ir kt., 2005; Erpenbeck ir Heyse, 2007; Gibbs, 2009; MartiSauskiené, 2009; Zydiiﬁnaité
ir Lepaité, 2009; Malinauskiené, 2010; Boterf, 2010; Jakubé¢ ir Juozaitis, 2012; Smilgiené, 2012;
Tuciené, 2014 ir kt.) darbuose skirtingi kompetencijos sgvokos apibrézimai bendrai susisieja su
mokytojo asmenybe — asmeninémis jo savybémis, asmens vertybémis, nuostatomis, pozitiriais ir
gebéjimais. Taciau néra vieno tikslaus kompetencijy apibrézimo, nes tyrimai yra fragmentiski,
truksta tarpdisciplininio poziiirio, o atskiry sri¢iy atstovai analizuodami jvairaus lygio problemas §ig
sgvoka vartoja skirtingiems tyrimo tikslams (Gimzauskiené ir Staliinien¢, 2010). Be to,
kompetencijos reikalavimams nuolat kintant, kartg jgyta kompetencija po kiek laiko jau
nebeatitinka pakitusiy reikalavimy, iSryskéja nuolatinio ziniy ir gebéjimy atnaujinimo, pedagogy
kompetencijy vertinimo, nuolatinio jsivertinimo ir tobulinimo poreikis.

Placiau ikimokyklinio ugdymo mokytojo kompetencijas Lietuvoje tyrin¢jo JuraSaité-Harbison
(2004); Malinauskiené¢ (2010) ir kt. JuraSaité-Harbison (2004) savo tyrimais jrodé, kad
ikimokyklinio ugdymo ir pradinio ugdymo mokytojy kompetencijos turi savy ypatumy.
Ikimokyklinio amziaus mokytojy veikloje iSryskéja vaiky amziaus raidos ypatumy, zaidimy
vaidmens ir pobiidzio vaikystéje, bendradarbiavimo su Seima reik§mé. Pradiniy klasiy mokytojams
svarbesnés dalykinés zinios, o ikimokyklinio ugdymo mokytojus labiau domina socialinius
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gebéjimus formuojanti veikla, poreikis sukurti veiksmingg Seimos paramos strategija. Todél
ikimokyklinio ugdymo mokytojo kompetencijy modelj sudaro pedagoginis iSprusimas, veiklos
numatymo ir planavimo kompetencija, ugdymo proceso organizavimas, pedagoginis bendravimas ir
aktyvus dalyvavimas ikimokyklinio ugdymo sistemos kaitoje. Malinauskiené (2010) tyrimuose
atskleide, jog ikimokyklinio ugdymo pedagogy nuomong¢ apie profesiniy kompetencijy svarba
tiesiogiai lemia jy jgytas iSsilavinimas, profesinés kvalifikacijos tobulinimo kursy intensyvumas,
gyvenamoji ir darbo vieta.

Svarbiausiuose Svietimo plétotés dokumentuose akcentuojama mokytojo profesijos svarba.
Geros mokyklos koncepcijoje (2015) teigiama, jog ,,Mokyklos darbuotojai — savo sri¢iy
profesionalai, besirtipinantys nuolatiniu asmeniniu tobul¢jimu <...>*. Lietuvos pazangos strategijoje
,Lietuva 2030* teigiama, kad laimingos visuomenés garantas yra jos nariai, kurie ,,nebijo pokyciy,
yra atviri naujoms idéjoms ir pasaulinei konkurencijai“ (9 p.). ,,Tam turi kryptingai keisti ir
pagrindinés institucijos bei visuomenés gyvenimo sritys, jose turi biti vertinamas ir nuo mazens
ugdomas kiirybingumas ir lyderysté (9 p.). Taigi turi keistis mokykla ir joje dirbantys mokytojai:
tapti veiklios, solidarios ir besimokancios visuomenés dalimi, akcentuojant geros kokybés ugdyma,
atsakomybe ne tik pries vaikus, bet ir tévus, bet ir saves tobulinima, kvalifikacijos kélima.

Mokytojo profesines kompetencijas reglamentuoja jvairiis dokumentai. LR Svietimo jstatymo
(2011) nuostaty, Lietuvos kvalifikacijy sandaros apraso (2010), pagrindiniy Europos mokytojy
kompetencijg ir kvalifikacijg aiSkinanc¢iy dokumenty pagrindu parengtame Pedagogo profesijos
kompetencijy aprase (2015) kompetencijos skirstomos j bendrasias, didaktines ir dalykines, kurios
grindZziamos bendrazmogiSkomis, tautinémis ir pilietinémis vertybinémis nuostatomis, akcentuojant
atsakomybe uz savo veiklg, nuolatinj asmenin;j ir profesinj tobul¢jimagir augima visg jo aktyvios
profesinés veiklos laika. Pedagogy rengimo reglamentas (2018) iSskiria ne tik bendrasias ir
specialigsias kompetencijas, kurios plétojamos ir gilinamos visos aktyvios profesinés veiklos metu,
bet ir mokomojo dalyko ar pedagoginés specializacijos kompetencijas. Si profesija jpareigoja
mokytojg nuolat ugdyti turimas kompetencijas.

Tyrimo metodologija ir metodai. Taikyti tyrimo metodai — mokslinés informacijos Saltiniy
turinio analizé¢ (teoriniam kontekstui atkleisti), klausimai rastu (empirinio tyrimo duomenims
surinkti) ir turinio (content) analizé (empiriniy duomeny analizé).

Empiriniam tyrimui atlikti buvo pasirinktas kokybinio tyrimo metodas — atvira anketa
(Bitinas, Rupsieng, ir Zydiiﬁnaité, 2008; Creswll, 2014; Zydiiﬁnaité ir Sabaliauskas, 2017). Turinio
analiz¢ pasirinkta d¢l to, jog suteikia galimybe objektyviai, sistemiSkai iSnagrinéti transkribuota
teksta ir daryti patikimas bei tikslias i§vadas (Gavora, 2015; Tidikis, 2003). Taikytu atviros anketos
metodu siekta iSsiaiSkinti informanty poziiirj ] tai, kokios reikalingos kompetencijos pedagogui,
norin¢iam sékmingai bendradarbiauti su Siuolaikiniais tévais.

Tyrimas grindziamas pragmatizmo teorija (Dewey, 1997), kuomet pedagogo kompetencijy
déka iSkeliamas savarankiSko mokiniy mokymosi vaidmuo. Taip pat konstruktyvizmo nuostatomis,
kurios pabrézia informacijos ir ziniy konstravimo svarbg, aktyvy mokymasi (Berger, ir Luckmann,
1999). Taipogi remiamasi humanizmo nuostatomis, kai Svietimas yra paremtas partnerystes
aspektais, zmogiskaisiais santykiais (Maslow 2006; Rogers, 1983).

Kokybinio tyrimo imtj sudar¢ 18 tyrime sutikusiy dalyvauti informanty — biisimyjy
ikimokyklinio ugdymo mokytojy. Tyrime dalyvavusieji informantai — jgije pedagogo kvalifikacija,
taciau dar neturintys bakalauro laipsnio. Tyrimo imtis — patogioji netikimybiné.

Anketoje informanty buvo prasoma jvardinti penkias, jy manymu, svarbiausias mokytojo
kompetencijas, kurios reikalingos bendradarbiaujant su Siuolaikinés kartos (,,Y*), tévais ir pagristi
savo pasirinkimg. Tema suformuluota remiantis Lietuvos ir uzsienio mokslininky tyrimais apie
mokytojy kompetencijas, kurie aptarti teorin¢je dalyje.

Atliekant tyrima, buvo laikomasi tyrimo etikos principy: visi tyrimo dalyviai buvo informuoti
apie tyrimo tiksla, konfidencialuma bei anonimiskuma (Creswll, 2014; Zydzianaité ir Sabaliauskas,
2017). Atliekant tyrimg, analizuojant duomenis bei apibendrinant rezultatus vadovautasi mokslinés
etikos reikalavimais.
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Tyrimo rezultatai, suskirstyti j kategorijas, iliustruojami lentelése. Prie kiekvienos kategorijos
yra pateikiami jas pagrindZiantys teiginiai (Bitinas, Rupsiené, ir ZydZitinaitée, 2008).

Rezultatai. Empirinio tyrimo metu buvo siekiama iSanalizuoti, kokios, biisimyjy
ikimokyklinio ugdymo mokytojy nuomone, kompetencijos yra svarbiausios bendradarbiaujant
ugdymo jstaigose su Siuolaikinés kartos tévais.

Analizuojant duomenis iSrySkéjo penkios ikimokyklinio ugdymo mokytojy kompetencijos:
pedagoginio iSprusimo, veiklos prognozavimo ir planavimo, ugdymo proceso organizavimo,
pedagoginis bendravimo ir bendradarbiavimo bei dalyvavimo ikimokyklinio ugdymo kaitos
procesuose.

Pastebéta, jog busimieji mokytojai labiausiai akcentuoja pedagoginio isprusimo kompetencija
(zr. 1 lentel¢). Tai patvirtina Malinauskienés (2010) atlikto tyrimo rezultatai, kurie parodo, kad
butent pedagoginio iSprusimo kompetencijg akcentuoja pedagogai, jgije aukstajj tiek universitetinj,
tiek ir neuniversitetinj pedagogini i$silavinimg.

1 lentele
Sékmingg ikimokyklinio ugdymo mokytojuy ir Siuolaikinés kartos
tévy partneryste uztikrinanti pedagoginio iSprusimo kompetencija
Kategorijos PagrindZiantys teiginiai
Seimos ., Pedagogas turéty artimiau pazinti savo ugdytinius bei jy tévelius, suzinoti, kuo jie domisi, kokiy
pazinimas hobiy turi <...>";

» <...> pedagogas zinodamas, kaip gyvena Seima, kuo uzsiima, galéty placiau pazvelgti j kilusig
problemgq ir efektyviau padéti téevams .
Asmeninés ,, Prisitaikantis, kantrus, bandantis suprasti situacijq ir spresti konfliktus ;
savybés ., Kad suprasty kiekvieno tévelio pozZiirj, norg“;
,Jautrumas kity Zzmoniy nuostatoms ir elgesiui“;
,, Yra jtakingas, geba jrodyti, jtikinti*;
,, Geras mokytojas yra protingas ir riipestingas “;
,,Pedagogo pasitikéjimas savimi gali suformuluoti teigiamgq tévy nuomone apie pedagogq “;
., <...> mokytoja turi pasizyméti tokia savybe, kaip kontroliuoti savo emocijas <...>";
., Pedagogas konsultuodamas tévelius turi buti atviras visais klausimais <...>*;
,, Gebéjimas jsijausti j kito padetj, emocing biiseng, tiesiogiai suprasti kito jausmus *;
,, Tévai dazniau bendraus ir konsultuosis su pedagogu jei jis bus geranoriskas *;
., Pedagogas turi ,,apsisarvuoti“ begaline kantrybe ne tik su vaikais, bet ir su tévais *;
., Pedagogas privalo biti mandagus su tévais .
Dalykinés zinios | ,, Pedagogas-konsultantas turéty tévams patarti <...>*;
., Nevengia sunkiy temy
,, Turintis pedagoginiy Ziniy, placiai mgstantis — norint konsultuoti tévus reikia turéti Ziniy, biti
apsiskaiciusiam, kad galéty teisingai patarti, konsultuoti, spresti problemas bei priimti

sprendimus “;
., Pedagogas turi biiti uztikrintas savo konsultavimu, nes jis yra savo srities specialistas *".
Vertybiy ,, Pedagogas daznai atstoja tévus, turi didele jtakq vaiko, kaip asmenybés, formavimuisi, todél jis
puoseléjimas turéty vaikams skiepyti gyvenimo vertybes *;

,, <...> vaikq ugdo atsakingas asmuo
., Pedagogas privalo gerbti ne tik save, bet ir aplinkinius “.

ISskirtos keturios kategorijos: Seimos pazinimas, asmeninés savybés, dalykinés Zinios bei
vertybiy puoseléjimas. Labiausiai blisimieji mokytojai akcentuoja asmenines savybes: nuoSirduma,
jautruma, riipestinguma ir kt. Tai jrodo teiginiai: ,, Biitinas nuosirdus démesys*“; , Jautrumas kity
Zmoniy nuostatoms ir elgesiui “; ,, Geras mokytojas yra protingas ir riipestingas “. Taip pat minimas
ir mandagumas, atvirumas ir empatiSkumas: ,, Pedagogas, konsultuodamas tévelius turi biiti atviras
visais klausimais ir visoms naujoms idéjoms “; ,, Gebéjimas jsijausti j kito padétj, emocine biiseng,
tiesiogiai suprasti kito jausmus “.

Biisimieji mokytojai supranta, kad §i profesija reikalauja itin didelés kantrybés: ,, Pedagogas
turi ,,apsisarvuoti* begaline kantrybe ne tik su vaikais, bet ir su tévais“. Mokytojas negali biiti
SaliSkas, jis turi sugebéti vertinti vaika tokj, koks jis yra, nepaisyti kity nuomonés.
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Tyrimas atskleidé, jog mokytojy veikloje itin reikSmingas tampa Seimos pazinimas, nes
., <...> pedagogas zinodamas, kaip gyvena Seima, kuo uzsiima, galéty placiau pazvelgti j kilusig
problemgq ir efektyviau padéti tévams “. Mokytojai turéty pazinti ir vaikus, ir jy tévus, Zinoti, kuo jie
domisi.

Informantai puikiai suvokia, kad ikimokyklinio ugdymo mokytojai galéty tikslingai bendrauti
ir bendradarbiauti su tévais, teikty jiems reikiamg informacija ir pagalba, jie turéty turéti dalykiniy
ziniy. Tai iliustruoja teiginiai: ,, Turintis pedagoginiy Ziniy, placiai mgstantis — norint konsultuoti
tévus reikia turéti zZiniy, buti apsiskaiciusiam, kad galéty teisingai patarti, konsultuoti, spresti
problemas bei priimti sprendimus “, ,, Nevengia sunkiy temy “ ir kt. Nors JuraSaité-Harbison (2004)
teigia, kad dalykinés zinios néra svarbios ikimokyklinio ugdymo mokytojams, nes jie didesnj
démes; skiria socialinius geb¢jimus formuojanciai veiklai (p. 58), taciau Siuolaikinés kartos tévai
tikisi 1§ mokytojy auksSto profesionalumo, puikaus dalykinio pasirengimo, gebéjimo ne tik ugdyti
vaikus, bet teikti pasiiilymus tévams, konsultuoti vaiky ugdymo klausimais (Ciuladiené ir
Valantinas, 2016).

Dar viena iSskirta kategorija — vertybiy puoseléjimas. Informantai teige, kad ,, Pedagogas
daznai atstoja tévus, turi didele jtakg vaiko, kaip asmenybés, formavimuisi, todél jis turéty vaikams
skiepyti gyvenimo vertybes“. Ikimokyklinio ugdymo mokytojai, anot tyrimo dalyviy, turi
pasizyméti ir atsakomybés bei pagarbos kitam vertybémis.

Tyrimas atskleid¢, kad biisimieji mokytojai itin mazai démesio skiria veiklos prognozavimo ir
planavimo kompetencijai. Informantai teigé, kad: ,,Pirmiausia labai svarbu skirti pakankamai
démesio savo atzaloms ir biuti démesingiems jy klausantis <..>*; ,,<..> patiems biiti teigiamu
pavyzdziu, tada atsiras griztamasi rySys“; ,, Stengiasi veikti vis veiksmingiau, panaudodamas
griztamojo rysio informacijg”. Gauti tyrimo rezultatai patvirtina Pradedanciyjy pedagogy
kvalifikacijos tobulinimo rekomendacijy ir reikalavimy modelyje (2014) pateiktas tobulintinas
pradedanciyjy pedagoguy kompetencijas. Viena i§ pateikty tobulintiny kompetencijy — gebéjimas
planuoti bei organizuoti kompetencijomis grista ugdymo turinj (p. 11).

ISanalizavus tyrimo duomenis paaiSkéjo, kad informantai nesureik§mino ir ugdymo proceso
organizavimo kompetencijy. Kaip teigia Jurasaité-Harbison (2004), $i kompetencija — tai mokytojo
gebéjimas organizuoti ugdymo procesa remiantis tam tikrais istekliais (p. 59). Siuo atveju
mokytojai turéty remtis zmogiskaisiais iStekliais — tévais. Viena i§ partnerystés su tévais skatinimo
galimybiy — tévy jtraukimas j ugdymo procesa. Tai pamin¢jo tik trys informantai (,, Turintis daug
idejy pedagogas, kiirybingas — tévai tampa aktyviais bendruomenés nariais <...>*; , <..> reikia
pateikti jvairias Svietimo, bendravimo bei bendradarbiavimo formas, mokéti juos nuteikti bei
tinkamai informuoti). Galima iSkelti prielaidg, kad studentai pedagoginiy praktiky metu
neuzfiksavo, jog ugdymo jstaigose tai biity akcentuojama.

Pradedanciyjy pedagogy kvalifikacijos tobulinimo rekomendacijy ir reikalavimy modelyje
(2014) akcentuojamo nepakankamai studijy metu iSsiugdyti geb&jimus bendrauti su mokiniy tévais
(globéjais, rupintojais) pripazjstant jy vaidmenj, teises ir atsakomybe sudarant ugdymo(si) saglygas ir
kt. Tyréjai (Bouakaz, 2010; Ciuladien¢ ir Valantinas, 2016) teigia, kad tévai yra informuojami, bet
nekvie¢iami dalyvauti ugdymo jstaigos veiklose, ko pasekoje jie netampa tikraisiais mokyklos
partneriais. Tac¢iau Sis tyrimas atskleidé, kad informantai suvokia, jog viena svarbiausiy mokytojy
kompetencijy siekiant uztikrinti efektyvig mokytojy ir tévy partneryst¢ yra pedagoginis
bendravimas ir bendradarbiavimas. Atlikus tyrimg buvo isskirtos penkios kategorijos (Zr. 2 lentelée).
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2 lentelé

Sékmingg ikimokyklinio ugdymo mokytojuy ir Siuolaikinés kartos tévy partneryste
uztikrinanti pedagoginis bendravimo ir bendradarbiavimo kompetencija

Kategorijos

PagrindZiantys teiginiai

Gebg¢jimas
bendrauti su
jvairiais tévais

., Pedagogas turéty mokéti lanksciai bendrauti su ugdytiniy téveliais *;

,,Suprasti ir gebéti isklausyti jvairias nuomones, nes sios kartos tévai yra labai daug
apsiskaite*;

., <...> pedagogas turi suprasti, kad teks susidurti su jvairiais poziiriais *;

,Jaunajai tévy kartai priklausantys tévai yra arba labai noriai jsitraukiantys j vaiko ugdymg,
arba kaip tik beveik nesidomintys juo, pedagogas turi mokéti bendrauti su abiejy tipy tévais
<..>

,,Mokantis bendrauti su skirtingais tévais, patariantis <...>*“;

,<..> Sios kartos tévai turi visai kitokj poziuri j pasaulj, vaiky ugdymq bei aukléjimg,
pedagogas turi mokéti rasti kompromisq, kuris tenkinty téevus <...>*;

,, Tévai skirtingai priima informacijq apie savo vaikq *.

Tinkamos
bendravimo ir
bendradarbiavimo
prieigos radimas

,Pedagogas privalo gebéti sklandziai reiksti savo mintis, iSgryninti problemas, pateikti
sprendimus “;

,, Gebéjimas tikslingai ir aiskiai nupasakoti situacijg *;

,, Turi islavintus tarpasmeninius bendravimo jgidzius *;

., Sios kartos atstovai nori, kad su Jjais biity tariamasi“;

,» Gebéjimas valdyti auditorijq, perduoti Zinias — nuolat siekia isskirtinumo, lyderystés, pirmauti
visose srityse*;

., Realy, gyvq bendravimqg mieliau iskeis j virtualy, <...>*;

. <...> daug laiko praleidzia prie kompiuterio ar jnike j iSmaniuosius telefonus “.

Bendravimo ir
bendradarbiavimo
tikslas ir reikSmeé

., <...> visada pasiruoSes suteikti reikiamq pagalbq, atsakyti j visus klausimus, ne tik vaikams,
bet ir téevams *;
., Pataréjas vaiky ugdymo, aukléjimo klausimais *;

., <...> visada pasirenges iSklausyti ir pasikalbéti .

,»<...> nuolatinis bendravimas ir bendradarbiavimas <...> teikia naudq mokymosi kokybei
uztikrinti “;

,, <...> mokéjimas jtaigingai, mandagiai kalbéti yra svarbus veiksnys, kad bendravimas su tévais
bity kokybiskas, rezultatyvus “.

Tyrimo duomenys rodo, kad biisimieji mokytojai suvokia, kad praktinio darbo metu jie turés
dirbti, bendrauti su labai skirtingais jvairiomis prasmémis ugdytiniy tévais (,,Mokantis bendrauti su
skirtingais tévais, patariantis <...>"). Informantai taip pat akcentavo, kad Siuolaikiniai tévai
iSsiskiria tuo, kad turi daug informacijos, i1 viska turintys savitg pozitrij (,, <...> suprasti ir gebéti
iSklausyti jvairias nuomones, nes sios kartos tévai yra labai daug apsiskaite <...>*; , <..> Sios
kartos tévai turi visai kitokj poziirj j pasaulj, vaiky ugdymq bei aukléjimq, pedagogas turi mokéti
rasti kompromisq, kuris tenkinty tévus <...>*). Tyrimo dalyviai teigia, kad Siuolaikiniai tévai yra
dviejy tipy: ,,Jaunajai tévy kartai priklausantys tévai yra arba labai noriai jsitraukiantys j vaiko
ugdymq arba kaip tik beveik nesidomintys juo, pedagogas turi mokéti bendrauti su abiejy tipy
tévais <...>".

Atskleista, kad biisimieji mokytojai suvokia, jog dirbant reikia rasti tinkamg bendravimo ir
bendradarbiavimo su Siuolaikiniais tévais prieiga: ,, Pedagogas privalo gebéti sklandziai reiksti savo
mintis, isgryninti problemas, pateikti sprendimus‘; ,, Gebéjimas tikslingai ir aiskiai nupasakoti
situacijq“. Ir tam mokytojas turi turéti geb¢jimg valdyti auditorija, turéti gerus bendravimo
jgudzius, nuolat tartis. Kadangi Siuolaikinés kartos tévai yra technologijy kartos atstovai, labai
uzimti jvairiomis veiklomis, todel mokytojai taip pat, ieSkodami bendravimo su tévais prieigos, turi
pereiti prie virtualaus bendravimo.

Informantai jvardijo, kokie pedagoginio bendravimo ir bendradarbiavimo su tévais tikslai. Tai
parodo teiginiai: ,, <...> visada pasiruoses suteikti reikiamg pagalbg, atsakyti j visus klausimus, ne
tik vaikams, bet ir tévams®; ,, Pataréjas vaiky ugdymo, aukléjimo klausimais®. Tyrimo metu
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atskleista ir pedagoginio bendravimo ir bendradarbiavimo reik§mé — nauda vaiky ugdymo kokybei,
rezultatyviam bendravimui su tévais (,, <...> nuolatinis bendravimas ir bendradarbiavimas <...>
teikia naudg mokymosi kokybei uztikrinti*).

Biisimieji mokytojai jvardino itin svarbig Siuolaikiniy tévy pozitriu pedagogo kompetenci-
ja— dalyvavimg ikimokyklinio ugdymo kaitos procesuose. Buvo isskirto trys kategorijos (zr. 3
lentelg).

3 lentele
Sékmingg ikimokyklinio ugdymo mokytojuy ir Siuolaikinés kartos tévy partneryste
uZtikrinanti dalyvavimo ikimokyklinio ugdymo kaitos procesuose kompetencija
Kategorijos PagrindZiantys teiginiai
ISmaniyjy ,<..> turéty gebéti bendrauti socialiniais tinklais, nes <...> tévai vis daugiau laiko praleidzia
technologijy socialiniuose tinkluose <...> tai puiki terpé pateikti téevams informacijq “;

taikymas ,, <...> daugelis jy tévy yra placiai naudojantys ismanigsias technologijas (iSmaniis tévai) “;
»<..>tévai labiau renkasi bendravimg ir bendradarbiavimg nuotolinéemis priemonémis,
internetu*;
., Sios kartos tévai yra uZauge jau iSmaniojoje visuomenéje .

Kiurybiskumas | ,,<...> Sios kartos tévai nebenori matyti plikos informacijos. Informacija turi buti pateikta

kurybiskai, iSmaniai, kad pasiekty kiekvieng, kuriam ji yra skirta“.

Nuolatinis ., Pedagogas turéty nestovéti vietoje, o nuolat tobuléti. Nes dabartiniai vaikai Ziniomis gali jj

mokytojo pralenkti*;

tobulinimasis | ,, Geras mokytojas nuolat konsultuojasi ir iesko naujoviy *;

., <...> nuolat iesko informacijos, domisi naujovémis ir Zino, kur jy rasti“;
., <...> mokytojas, dirbdamas su Z karta, nori tobuléti pats ir siiilo tq patj daryti tévams *;
., Apsiskaites, siekiantis mokéjimo mokytis visq gyvenimgq *;
,,Nes vietoje stovintis mokytojas nesugebés bei jam bus sunku dirbti su vis naujesnés kartos
vaikais *“;
,,Polinkis j pokycius padeda adaptuotis jvairiuose situacijose, taip pat kliiitis paversti sékmeémis
<..>“

Informantai teigia, kad, jy manymu, esminiai mokytojy gebéjimai, lemiantys ikimokyklinio
ugdymo kaitg, yra technologijy taikymas, mokytojo kiirybiSkumas bei nuolatinis paties mokytojo
tobuléjimas.

Kirybiskumg pazyméjo tik vienas informantas, bet ir jo teiginys (,, <...> Sios kartos tévai
nebenori matyti plikos informacijos. Informacija turi biiti pateikta kirybiskai, iSmaniai, kad
pasiekty kiekvieng, kuriam ji yra skirta®) suponuoja mintj, kad kalbama apie informacijos
perdavima iSmaniosiomis technologijomis. Informantai, paZzyméjusieji, kad viena i§ mokytojy
kompetencijy, jgalinan¢iy dalyvauti ikimokyklinés ugdymo kaitos procesuose, yra iSmaniyjy
technologijy taikymas, akcentuoja, jog ,, <...> turéty gebéti bendrauti socialiniais tinklais, nes <...>
tévai vis daugiau laiko praleidzia socialiniuose tinkluose <...> tai puiki terpé pateikti téevams
informacijq “.

Daugiausiai buisimyjy mokytojy teigia, kad kaita ikimokyklinio ugdymo procesuose labiausiai
skatina mokytojo tobulinimasis, naujy kompetencijy jgijimas ir esamy plétojimas. Tai jrodantys
teiginiai: ,, Geras mokytojas nuolat konsultuojasi ir iesko naujoviy“; ,,<..> nuolat ieSko
informacijos, domisi naujovémis ir Zino, kur jy rasti*; ,,<...> mokytojas, dirbdamas su Z karta, nori
tobuléti pats ir siilo tq patj daryti tévams*“; ,, Apsiskaites, siekiantis mokéjimo mokytis visq
gyvenimg®. Sie tyrimo rezultatai glaudziai siejasi su Smilgienés (2012) jzvalgomis, jog
ikimokyklinio ugdymo institucijy paskirtis — padéti vaikui tenkinti visus ugdymosi poreikius, o
mokytojo vaidmuo — jam padéti, tod¢l jiems keliami reikalavimai grindziami Siuolaikine
mokymo(si) paradigma bei didaktikos bruozais.

ISvados

Remiantis mokslinés literatiiros analize ir empirinio tyrimo rezultatais, iSskirtos penkios
ikimokyklinio ugdymo mokytojy kompetencijos: pedagoginis isprusimas, veiklos numatymas ir
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planavimas, ugdymo proceso organizavimas, pedagoginis bendravimas ir aktyvus dalyvavimas
ikimokyklinio ugdymo sistemos kaitoje.

ISsiaiSkinta, jog informantai labiausiai akcentuoja pedagoginio iSprusimo kompetencija, i
kurios struktiirg jeina vaiko pazinimas, asmeninés mokytojy savybés, padedancios puoseléti partne-
riSkus santykius su Siuolaikinés kartos tévais ir ugdytiniais, dalykinés zinios bei vertybinés
nuostatos. Akcentuojamos tokios savybés kaip kantrybé, pasitiké¢jimas savimi, geranoriSkumas
bendraujant su jvairiy nuostaty ir likesciy turin€iais Siuolaikinés kartos tévais.

Atskleista, jog biisimieji mokytojai didele reikSme teikia bendravimo ir bendradarbiavimo
kompetencijai, akcentuodami bendravimo ir bendradarbiavimo tikslg ir reikSminguma, tinkamiau-
sios bendravimo ir bendradarbiavimo prieigos radimg bei geb¢jimag bendrauti su jvairiy tipy
Siuolaikinés kartos tévais.

Tyrimo dalyviai maZziausiai akcentavo mokytojy dalyvavimo ikimokyklinio ugdymo kaitos
procesuose kompetencija. Sia kompetencija isryskinusieji informantai mano, kad labai svarbu
mokytojui nuolatos tobuléti, ugdymo proceso metu naudoti kuo daugiau iSmaniyjy technologijy.
Esmin¢ mokytojo, kuris galéty sé¢kmingai dalyvauti ugdymo kaitos procesuose, savybé yra kiry-
biskumas.

Atskleista, kad busimieji mokytojai nesureikSmino ugdymo proceso organizavimo kompe-
tencijy, t.y. geb¢jimo organizuoti ugdymo procesg remiantis zmogiSkaisiais iStekliais — tévais.
Taigi tévai néra pakankamai jtraukiami j ugdymo procesa. MaZzai démesio skiria ir veiklos
prognozavimo ir planavimo kompetencijai. Tod¢l Sioms dviem kompetencijoms ugdyti turéty biti
skiriamas didesnis démesys rengiant biisimuosius ikimokyklinio ugdymo mokytojus.
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THE COMPETENCES OF TEACHERS ENSURING SUCCESSFUL PARTNERSHIP
WITH MILLENIAL PARENTS: THE ATTITUDE OF THE FUTURE PRE-SCHOOL
TEACHERS

Skaisté Koviené, Siauliai University, Lithuania
Summary

The change of society and especially the generation of contemporary parents impose new requirements on pre-
school education teachers and their competences. For teachers not only pedagogical literacy that consists of general,
psychological knowledge, the knowledge of the child becomes a necessity but also the skills of activity planning and
organisation, organisation of education process, active involvement in the change of pre-school education system. Also,
the competences of communication and collaboration with parents, ability to adapt and find the necessary access to
parents of contemporary generation, ability to involve them into the activities of education institution, empower parents
to become comprehensive partners of teachers are of appropriate significance. All these competences in different levels
are taught and developed by future pre-school education teachers during their studies and pedagogical practices. The
aim of the study is to reveal what, in the opinion of students — future teachers, pre-school education teacher
competences are the most meaningful in order to ensure the successful partnership with parents of contemporary
generation. The applied research methodsare as follows: the analysis of content of scientific information resources (to
reveal the theoretical context), questions in written (to collect empirical data) and content analysis (analysis of empirical
data). The scope of qualitative research is 18 informants who agreed to participate in the research. They are students —
the future pre-school education teachers. The study results showed that the informants mostly emphasise the
competence of pedagogical literacy that includes the knowledge about the child, personal features of teachers helping to
promote partnership relations with the parents and students of contemporary generation, professional expertise and
values. The following features are accentuated: patience, self-confidence, benevolence in communication with parents
of contemporary generation with different attitudes and expectations. The future teachers did not focus on the
competences of education process organisation, i.e. ability to organise education process based on human resources —
the parents. Thus, parents are not involved in the education process sufficiently. They paid little attention to the
competence of activity prediction and planning.
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PRADEDANCIUYIY MOKYTOJU PEDAGOGINE STAZUOTES
KOMPONENTAIL: STAZUOTES ISBANDYMO PATIRTIS

Edita Musneckiené,
Siauliy universitetas, Lietuva

Anotacija. Pedagogy rengimo reglamente jteisinta pedagoginé stazuoté mokytojams, dirbantiems
pirmaisiais darbo metais Svietimo jstaigoje. 2018-2022 m. vykdomas pedagoginés stazuotés iSbandymo
projektas ,,Tesk®, kurio metu tobulinamas pedagoginés stazuotés modelis, teikiama tiksliné pagalba
mokykloms ir pa¢iam stazuotojui ir kuriami jgyvendinimui reikalingi instrumentai. Straipsnyje aptariami
svarbiausi pradedan¢iyjy mokytojy pedagoginés stazuotés modeliy komponentai, nagrinéjama pradedanciyjy
pedagogy pedagoginés stazuotés isSbandymo metu dalyvavusiy pedagogy kompetencijy analizé ir patirtis,
pateikiamos jzvalgos pradedanciyjy mokytojy profesinio augimo etapo tobulinimui.

Prasminiai ZodZiai: pedagoginé stazuoté, pedagogy profesinis augimas, mentorysté, kompetencijy
tobulinimas.

Ivadas

Pedagoginés stazuotés jteisinimas Lietuvos Svietimo strateginiuose dokumentuose

2017 m. Europos Komisijos komunikatas dél mokykly plétros ir gero mokymo akcentuoja
specialios paramos mokytojams teikimg ankstyvajame jy karjeros etape. Kaip teigiama Europos
Komisijos (2010) rekomendacijose skirtose politikos formuotojams apie jsitraukimg | mokytojo
darba S$is pereinamasis laikotarpis, kai baigusieji studijas mokytojai pradeda savo pedagoging
karjera, laikomas lemiamu tolesniam profesiniam darbui ir tobul¢jimui. Taip pat tai turi jtakos
mokytojy, palickanéiy profesija, skaiGiaus mazinimui (Europos Komisija, 2018, p. 51). Siame
straipsnyje mokytojy pradedanciy profesing karjerag pirmaisiais metais jvadiné¢ programa bus
vadinama ,,pedagogine stazuote* — §is terminas naudojamas Lietuvos strateginiuose dokumentuose.

Lietuvoje pedagoginés stazuotés id¢ja buvo konceptualiu lygmeniu svarstyta keleta karty,
atlikti bandymai projektuoti pedagoginés stazuotés modelius bei organizavimo procesus, vykdyti
parengiamieji projektai (Pedagoginés staZzuotés organizavimo metodikos projektas, (2007),
akcentuota ankstesnése pedagogy rengimo koncepcijose. Véliau tai buvo aptarta Pedagogy
kvalifikacijos tobulinimo koncepcijoje (2012), Siy dokumenty pagrindu parengtas ,,Pradedanciyjy
pedagogy kvalifikacijos tobulinimo rekomendacijy ir reikalavimy modelio projektas (2014 m.).
2016 m. pateiktose EBPO eksperty rekomendacijose akcentuojamas pedagoginés stazuotés
reikalingumas, siekiant uztikrinti, kad karjeros pradzioje mokytojai gauty tinkamag paramg ir
pagalba (Svietimas Lietuvoje, Saliy $vietimo politikos apzvalgos, 2016). Ta¢iau pedagoginés
stazuotés idéja nebuvo pilnai realizuota Salies mokyklose, tam turéjo biiti parengti atitinkami teisés
aktai ir jgyvendinti valstybinés Svietimo strategijos tikslai, sukurta aiSki profesinés raidos etapo
sistema. Nuosekliai pedagoginés stazuotés strategija pradéta jgyvendinti nuo 2017 m. SMM
patvirtintame ,,Mokymosi visg gyvenimg plétros 2017-2020 mety veiksmy plane* (TAR, 2017-06-
29, Nr. 10920) numatytos veiksmy priemonés jvesti bandomajg pedagogine stazuot¢ kaip biiting
salyga savarankiSkam mokytojo darbui bei sukurti ir jgyvendinti pagalbos sistemg pradedantiesiems
mokytojams. Sias priemones jgyvendina SMSM ir jgaliota institucija — Nacionaliné $vietimo
agentiira. 2017 m. patvirtintas Pedagogy rengimo modelio aprasas kuriame pateikiamos esminés
pedagogy rengimo ir profesinio augimo kaitos nuostatos, pristatoma pedagogy karjeros sistema:
,pedagogy karjera ApraSe suprantama kaip vientisas, tgstinis procesas, apimantis pedagogy rengima
pedagogo kvalifikacijai jgyti ir profesinj augima, kuris prasideda pedagogine stazuote ir tesiasi visg
aktyvios pedagoginés veiklos laikotarpj* (Pedagogy rengimo modelio aprasas, p. 3).

Pedagoginé stazuoté pirmaisiais darbo metais Svietimo jstaigoje oficialiai jteisinta 2018 m.
patvirtintame Pedagogy rengimo reglamente, kuriame Pedagoginé stazuoté apibréziama kaip
,, Vieneriy mety trukmés pradedanciojo pedagogo profesinés veiklos Svietimo jstaigoje laikotarpis,
skirtas pletoti ir gilinti studijy metu jgytas kompetencijas darbo vietoje, sklandziai integruotis j
Svietimo jstaigos bendruomeng gaunant tikslingg pagalbg“ (Pedagogy rengimo reglamentas,
p- 3.7). Reglamente nustatyti principiniai reikalavimai pedagoginei stazuotei. 2018-2022 m. Siy
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dokumenty pagrindu pradétas pedagoginés stazuotés iSbandymo procesas ir kuriamas stazuotés
modelis Nacionalinés Svietimo agentiiros ir partneriy vykdomo ES struktiiriniy fondy projekto
,»TESK* 2.1 veikloje. Po projekto pedagoginé stazuoté pagal sukurta modelj bus diegiama visose
Salies ugdymo jstaigose.

Sio straipsnio tikslas — aptarti pagrindinius stazuotés modelio komponentus taikomus jvairiuo-
se pradedanciyjy pedagogy ivadiniy programy modeliuose ir jy veiksminguma stazuotés iSbandymo
procese. Tyrimo objektas — stazuotés komponentai ir jy vertinimas Siauliy universiteto pedagoginés
stazuotés iSbandymo veikloje. Tyrimo uzdaviniai: pristatyti pedagoginés stazuotés organizavimo
modelio komponentus ir jy veiksmingumg stazuotés iSbandymo procese, apibendrinti jzvalgas,
pasiekimus ir problemas. Tyrimo metodai — teoriné apzvalga, dokumenty analizé, pedagoginés
stazuotés programy analiz¢, pedagoginés staZzuotés jsivertinimo dokumenty analizé, refleksijy
analizé. Tyrimas atlickamas 2018-2020 m. projekto ,,Tesk® metu Siauliy universitete vykdomos
stazuotés iSbandymo 2.1.1 veiklos metu. ISanalizuotos 27 stazuotojy parengtos programos ir jy
jsivertinimo dokumentai, apibendrinamos dalyviy refleksijos, vykusios stazuotés metu.

Pagrindiniai pradedanciyjy pedagogu staZzuotés organizavimo ypatumai ir komponentai

Sékminga uZsienio Saliy pradedanciyjy pedagogy pirmyjy mety veiklos praktika rodo, kaip
svarbu uztikrinti tinkamg pagalbg pradedanciam dirbti pedagogui. Pradedantiems mokytojams jva-
dinés programos egzistuoja daugelyje pasaulio ir §vietimo sistemy, jos privalomos 26 Europos vals-
tybése. Nors kiekvienoje Salyje veikia jvairiis ir skirtingi pedagoginés stazuotés modeliai, teisiniai
stazuotés organizavimo aspektai — esminiai komponentai yra visur panasis, tokie kaip kaip mento-
rysté, profesinis tobulé¢jimas, mokymasis bendradarbiaujant ir mokyklos parama. Mentorysté moky-
tojams, pradedantiems profesija, yra privaloma 29 Svietimo sistemose, rekomenduojama dar penkio-
se. Salyse, kuriose stazuoté yra privaloma, mokytojai vertinami §io laikotarpio pabaigoje, vertinimu
sieckiama patikrinti, ar mokytojai jgijo darbui reikalingy praktiniy jgiidziy dirbti savarankiskai
(European Commission/EACEA/Eurydice, 2018, p. 11). Dazniausiai stazuotei skiriami 1-2 metai.

ISnagrinéjus tarptauting moksling literatiirg apie pradedanciyjy mokytojy jvadines programas,
galima teigti, kad pagalbos sistema pirmyjy mety mokykloje laikotarpiu pagerina mokymo
efektyvuma ir skatina naujy mokytojy gerovés jausma‘ (Totterdell ir kt., 2004, p. 2). Totterdell ir
kt., (2004) apibendrindami ankstesnes mokslininky (Arends ir Winitzky, 1999; Youngs, 2002)
atliktas studijas apie jvairias pedagoginiy stazuociy praktikas pasaulyje pazymi, kad ,,norint sukurti
veiksmingas pradedanciyjy mokytojy jvadines programas, pagristas tyrimais, aukStais veiklos
standartais ir etiSku vykdymu, reikalingas ilgas §iy programy bandymo, vertinimo ir tobulinimo
procesas®. Taip pat jie teigia, kad stazuoCiy sistemos yra sudétingos ir joms jgyvendinti reikia
derinti jvairias priemones, sutelkiant démesj | pradedanciuosius mokytojus, patyrusius mokytojus,
kurie jiems teikia paramg ir struktiiras, sudarancias tinkamas sglygas s€¢kmingam jgyvendinimui
(Totterdell ir kt., 2004, p. 3). Sioje apzvalgoje pazyméta, kad veiksmingos stazuoiy sistemos
tenkina ne tik pradedanciyjy mokytojy tobuléjimo poreikius, bet ir teikia naudos mokytojams
mentoriams ir mokykly vadovams.

Daugelyje Saliy (26) pedagoginé stazuoté yra reglamentuota ir aiSkiai struktiirizuota, Estijoje,
Slovénijoje ir Suomijoje — rekomenduojama, kitur néra jteisinta arba dar kuriamos sistemos
(European Commission/EACEA/Eurydice, 2018, 3.1 pav., p. 52). Salyse, kuriose stazuoté yra
privaloma, baige pirminio mokytojy rengimo programas, valstybinése mokyklose dirbantys
pradedantieji mokytojai dalyvauja jstatymy numatytoje pedagoginés stazuotés programoje.
Stazuociy jgyvendinimo tvarka ir laikas skirtingose Salyse skiriasi, bet dazniausiai tai trunka
vienerius metus, po kuriy mokytojas jgyja kvalifikuotg profesinj statusg. Stazuotés orientuojasi |
nustatytus moky‘[OJo profesinio standarto kompetencijy lygius.

Pavyzdziui Skotijoje stazuoté administruojama Generalinés Skotijos mokykly tarybos
(GTCS — www.gtcs.org.uk), kuri rengia mokytojy rengimo standartus ir valdo registra. Stazuotés
tikslai ir veiklos susietos su pedagogo profesiniu standartu. Stazuotés vyksta mokytojui paskirtoje
stazuote jgyvendinancioje mokykloje, po vieneriy mety stazuotei pasibaigus mokytojas jvertinamas
ir jtraukiamas j bendra pedagogy registra, jam suteikiama pedagogo licencija. Tik po to pedagogas
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gali rinktis nuolating darbo vieta. Anglijos mokyklose naujai kvalifikuotas mokytojas (NQT) taip
pat negali biiti jdarbinamas biudzeto 1éSomis finansuojamose mokyklose, kol néra baiges
pradedanciojo mokytojo pedagoginés stazuotés. Mokykla ir jgaliota institucija periodiskai vykdo
vertinimus ir informuoja apie pazangg. Mokytojai privalo gauti kvalifikuoto mokytojo statusg
Qualified Teacher Status (QQTS). Kroatijoje stazuoté atlickama mokykloje, kurioje jdarbinamas
pedagogas, po vieneriy stazuotés darbo mety pedagogas registruojasi stazuotés egzaminui, kuris
susideda i§ 3 daliy: teorinés dalies rastu, praktinés dalies (pravedama pamoka) ir egzaminas zodziu.
Komisija, kurig sudaro Svietimo ir mokytojuy rengimo agentiiros atstovas, universiteto profesorius ir
mokyklos atstovai, jvertina pedagogo veikla ir suteikia teis¢ dirbti pedagogu. Ispanijoje norint tapti
mokytoju reikia iSlaikyti dviejy daliy egzaming (teorijos ir praktikos). Pradéje dirbti mokytojai
kvalifikacijos tobulinimo veiklas bei iSorés inspektoriaus (kuris taip pat stebi pamokas). ISlaikes
testus ir atlikes praktika mokytojas gauna valstybés tarnautojo statusa.

Kitose Salyse (pvz. Suomijoje, Estijoje, Slovénijoje, Austrijoje, kur palaipsniui jvedama nuo
2019 m. rugséjo mén.) pradedanciyjy mokytojy darbo pradzia néra reglamentuota, taciau praktikoje
egzistuoja tam tikros palaikymo ir paramos strategijos ir galioja bendri Salyje ir mokyklose nustatyti
principai. Mokyklose veikia pradedanciyjy mokytojy paramos sistemos, kurios dazniausiai
pasireiSkia darbu su mentoriais, patirties dalijimusi su kolegomis, pradedantiesiems pedagogams
organizuojami jvadiniai mokymai, teikiama reikiama pagalba, vykdoma stebésena ir sistemingas
veiklos vertinimas. Pavyzdziui Suomijoje pradedantys mokytojai darbo pradzioje pasiraso
trumpalaikius kontraktus ir per dvejus metus jgyja reikiama patirtj. Siame etape néra atsiskaitymuy,
vertinimy ar kity tikrinimo formy, tafiau mokyklos turi susikiirusios savo pagalbos
pradedantiesiems mokytojams struktiira, kuri teikiama nuosekliai ir tikslingai.

Visuose pradedanciyjy pedagogy stazuociy modeliuose pagrindiniai komponentai yra veiklos
planavimas, reguliariis susitikimai su mentoriais, refleksijos, tiksliniai profesinio tobulinimosi
mokymai ir seminarai, dalyvavimas bendradarbiavimo tinkluose, palaikomasis bendravimas su
mokyklos administracija ir bendruomene, pagalbos specialistais, rengiamas kompetencijy aplankas
(portfolio) ir jsivertinimas (vertinimas).

Pedagoginés
veiklos
planavimas

Kompetencijy
ijsivertinimas
ir profesinio
augimo
planavimas

Mentorysté

(mentorius,
tutorius)

Pedagoginé

stazuote

Vadowvy ir
bendruome-
nés
palaikymas

Bendradar-
biavimas su
mokytojais

Profesinio

Kuruojan.cvios Pe(iaeﬁzilsnes tobulinimosi Pedagogy
valxlstybes. efielkeis programos rengimo

(savivaldybés) (mokymai) aukstoji
institucijos mokykla

1. Pav. Pedagoginés stazuotés komponentai
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Anot Feimano-Nemserio (2001) stazuotés efektyviam jgyvendinimui ypac¢ svarbils Sie
komponentai: tinkamai apibrézti uzdaviniai pradedantiems mokytojams, darbo salygos,
tenkinanc¢ios mokytojo poreikius, pagalbos integravimas, stiprus mentorystés komponentas,
apimantis kruopsty mokytojy mentoriy pasirinkimg, paruosimg ir palaikyma bei jvairiy mokytojy
rengimo institucijy bendradarbiavimas, siekiant mokytojy rengimo vientisumo, tgstinumo ir dermeés
(Feiman-Nemser, 2001, p. 1016). Sékmingai stazuotei uztikrinti taip pat svarbu ir bendra mokyklos
kultora, darbo salygos, aplinka. Tyrimuose ir modeliuose daznai i$skiriamos tokios salygos kaip
,-..Stiprus ir palaikantis vadovas (lyderis), jrodymais pagrista programa, suderinta su mokymosi
vizija ir tikslais, teigiamas mokyklos bendruomenés klimatas ir kulttira, mokymy personalas,
aukstas profesinio bendradarbiavimo tarp mokytojy lygis, sutelktas j dalijimasi ir siekiant tobulinti
mokymo praktika, jrodymais gristas tobulinimas, profesionallis ir patyr¢ mentoriai bei tutoriai,
specialiai skirtas laikas tobulinimuisi, pasirengimui ir mokymas (pvz. mazesnis kruvis, laisvos
dienos), vadovavimas organizaciniu lygmeniu, uztikrinantis sisteminj ir i§samy nuolatinio mokytojy
profesinio mokymosi palaikymo struktiirg” (Conditions for Success in Teacher Induction, 2015, p.
1).

Daugelyje modeliy parama stazuotojams gali buti vykdoma tokiomis kryptimis: 1) Profesiné
dimensija — skatinant didesnj pasitikéjima savimi profesingje veikloje, pedagoginiy Ziniy ir jgudziy
tobulinimas pereinant nuo pirminiame mokytojy rengime jgyty ziniy prie savarankiskos praktinés
veiklos ir profesinio augimo; 2) Socialiné dimensija — apimanti socializacija mokykloje ir platesnéje
profesinéje bendruomenéje. Akcentuojama parama pradedanciam mokytojui tapti mokyklos
(besimokancios) bendruomenés nariu, suprasti ir priimti tam tikroje mokykloje egzistuojancias
savybes, normas, manieras ir organizacin¢ struktiira bei mikroaplinka, neformaligja kulttira; 3)
Asmeniné dimensija apima mokytojo profesinés tapatybés ugdymo procesg. Tai — asmeniniy
savybiy ir elgesio su mokiniais ir kolegomis tobulinimas, poziiirio ] mokyma ir mokymasi bei savo
vaidmens Siuose procesuose pazinimas, poziiiris ] mokymasi visg gyvenimg kaip profesing vertybe,
emociniy suvokimas ir valdymas, laiko valdymo efektyvumas ir saves vertinimas (European
Commission 2010, Tb. 4.1, p. 19).

Atsizvelgiant ] tai, kad Svietimo jstaiga (mokykla), kurioje mokytojas pradeda savo karjera,
vaidina svarbiausig vaidmenj sékmingai jgyvendinant jvadinius metus, labai svarbu jtraukti
mokyklos mokytojus ir mokyklos vadovus ] tiksly, turinio ir pirmyjy mety programos numatyma.
Sékmingai stazuotei uZztikrinti svarbus visy mokyklos veikéjy bendradarbiavimas: vadovy,
mentoriy, praktikuojanciy mokytojy, pagalbos mokiniui specialisty, administracijos.

Ypac pabréziamas mentoriy vaidmuo, kuris yra labai svarbus visame mokyklos kontekste yra
pradedancio mokytojo paramai uztikrinti (Fletcher, S.J., 2000; Monkeviciené, O., Rauckieng¢,
O. A., 2010). Paprastai mentorius yra patyrgs mokytojas, paskirtas prisiimti atsakomybe uz
jaunuosius ar biisimus mokytojus. Mentorius paprastai yra vyresnis, turintis tam tikrg patirtj
mokytojas, kuris supazindina pradedancius mokytojus su mokyklos bendruomene ir profesiniu
gyvenimu, palaiko, prireikus teikia konsultacijas ir kita paramg (European Commis-
sion/EACEA/Eurydice, 2018, p. 53).

., Mentorysté — tai vadovavimas ir palaikymas, siekiant palengvinti jaunyjy mokytojy sunky
peréjimgq; tai yra situacijos Svelninimas, jgalinimas, nuraminimas, taip pat vadovavimas, valdymas
ir mokymas. Tai turéty atverti kelig pokyciams, ugdant pasitikéjimg savimi, saviverte ir
pasirengimq veikti, taip pat uzmegzti nuolatinius konstruktyvius tarpusavio santykius. Mentorysté
yra suinteresuota nuolatiniu profesiniu tobuléjimu. Tai yra procesas, asmeniniy ir profesiniy
vertybiy patikrinimas ir kaita “ (Fletcher, 2000, p. 1).

Kitas svarbus komponentas — pradedanciojo pedagogo veiklos refleksija. Kaip teigia
R. Schollaert (2011), refleksija yra pagrindinis démuo, kuris svarbus visose pedagogo veiklose. Ji
skirta tam, kad pedagogai suprasty, kiek jy praktika sutampa su turimomis teorijomis ir atvirksciai,
refleksija suteikia pagrindg veikti pagal Sias Zinias. Nuolatinis turimo Zinojimo ir nuostaty
kvestionavimas, kuris gali paskatinti pergalvoti ir atsisakyti giliai jsigaléjusiy jsitikinimy.
Refleksija, kaip savo veiklos apmastymas, yra biitinas, jei nenorime, kad mokytojai tik vykdyty kity
nustatytas funkcijas, o veikiau kiirybiSkai spresty iSkilusius uzdavinius (Schollaert, 2011, p. 11-16).

28



MOKYTOJl UGDYMAS XXI AMZIUJE: POKYCIAI IR PERSPEKTYVOS

Sékmingai stazuotei uztikrinti svarbus ir programos vadovy vaidmuo. Tai gali biiti pagrindinis
programos administratorius arba asmuo, paskirtas vadovauti procesui, kuris turi pakankamai
jgaliojimy procesui vykdyti, taip pat mokyklos vadovai ir administracija. Tai daugiau instrukcinis
vadovavimas ir parama, pradedanciyjy mokytojy programos organizavimas. Daugelyje modeliy §j
vaidmenj] atlieka jgaliotos institucijos, jtraukiamos ir pedagogus rengiancios aukstosios mokyklos.
Mokykly bendradarbiavimas su mokytojy rengimo institucija (universitetu, kolegija) labai svarbus
keliais aspektais: lyderysté, profesionalios pagalbos teikimas, mokymy stazuotojams ir mentoriams
vykdymas, dalyvavimas vertinimo procesuose bei mokytojo rengimo tgstinumo uztikrinimas. Gali
biiti skiriami staZzuotés vadovai (tutoriai), teikiantys tiesioging profesionalig pagalba mokytojams
arba dalyvaujama vertinimo procesuose. Taip pat svarbus ir nuolatinis bendradarbiavimas gaunant
griztamajj rys$j i§ praktikos, kuris padeda tobulinti pirmines mokytojy rengimo programas.

Kaip pazymima Europos komisijos (2010) rekomendacijose, pagrindiniai dalyviai prade-
danciyjy pedagogy ivadinés programose yra: pradedantieji mokytojai, mentoriai, mokyklos vadovai,
mokytojy rengéjai, ministerija ir (arba) vietos valdzia, profesinés sgjungos ar profesinés organi-
zacijos (European Commission 2010, p. 22). Jy vaidmenys ir veikla gali buti jvairi, priklausomai
nuo nustatyty stazuo¢iy modelio gairiy.

1 lentelé

Pedagoginés stazuotés dalyviy vaidmenys ir veikla

Pradedanciojo pedagogo vaidmuo
ir veikla staZuotés metu

Mentoriaus vaidmuo pradedanciyjy
mokytoju (staZuotés) programoje

Tutoriaus (vadovo) vaidmuo
pradedanciyjy mokytoju
programoje

Susipazjsta su mokykla, darbo regla-
mentais, darbo aplinka, bendruomene,
mentoriumi; klasémis / grupémis,
mokiniais / ugdytiniais;

Sudaro pirmyjy mety profesinés veik-
los ir tobulinimosi plang, numatant
tikslus ir veiklas kartu su mentoriumi;

Ruosiasi pamokoms, ugdomosioms
veikloms, vykdo ugdymo procesg ir
kitas veiklas;

Nuolat reflektuoja savo veikla;

Nuosekliai konsultuojasi su mentoriu-
mi ir tutoriumi, aptaria stebétas pamo-
kas / veiklas pagal numatyta grafika;

Stebi kity mokytojy pamokas, veiklas,
dalyvauja bendradarbiavimo tinkluo-
se, mokosi i$ jvairiy praktiky pavyz-
dziy;

Dalyvauja profesiniy kompetencijy
plétojimo mokymuose, seminaruose,
konferencijose (pagal plang ir
poreikj);

Rengia profesinés veiklos kompeten-
cijy aplanka (portfolio);

Apibendrina savo pasiekimus ir jgyta
patirtj ir pristato mokyklos vadovams
ir vertintojams.

Mentoriai teikia vadovauja, teikia kon-
sultacijas, patarimus, palaiko grjztama-
Jjirysj ir teikia kitg parama stazuotojui,
jvairiai tarnauja savo pavyzdziu;

Atsizvelgiant | konkreCius poreikius ir
tikslus jkiinija jvairius vaidmenis:
mokytojo, pataréjo, pagalbininko,
rémeéjo, advokato ir sagjungininko;

Bendrai planuoja veikla, padeda apsi-
brézti tikslus ir nuosekliai vykdo
veiklas;

Stebi ir vertina pamokas ir kitg
pedagogine veikla;

Nuolat kartu reflektuoja duoda ir
gauna grjZtamajj rysj;

Kuria efektyvaus bendravimo tinklus
su kitais mokytojais;

Nuolat skatina, motyvuoja ir pripazjsta
pastangas bei stazuotojo pasiekimus;
Skiria laikg stazuotojui, visada prirei-
kus pasiekiamas, kuria pozityvius
santykius;

Padeda sunkiose situacijose su tévais /
globéjais;

Vertina ir apibendrina stazuotojo
pasiekimus ir trilkumus.

Atsizvelgiant | pradedanciyjy
mokytojy modelio salygas
tutorius jkiinija jvairius
vaidmenis: vadovo,
stebétojo,supervizoriaus,
vertintojo, iSorinio konsultanto,
pataréjo;

Bendradarbiauja lygiagreciaisu
stazuotoju, mentoriumi,
mokyklos vadovais, gauna ir
teikia griztamajj rysj;

Padeda apsibrézti programos
tikslus, stebi ir vertina pamokas ir
kita pedagoging veikla;

Vykdo stazuotés proceso
stebéseng pagal nustatyta
programg;

Dalyvauja teikiant profesionalig
pagalba, aptaria ir rekomenduoja
jvairias mokymosi galimybes;
Dalyvauja jsivertinimo ir
vertinimo procesuose.
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1 lentelés tesinys

Asmeniniu lygiu:

Ugdosi savo kaip mokytojo profesinj
suvokima, identiteta, numato savo
tobuléjimo ir karjeros perspektyvas;
Ugdosi pasitikéjimo ir savivertés
savybes;

Ugdosi psichologinio atsparumo,
socialines bei emocines
kompetencijas, bendravimo su Kkitais,
darbo komandoje gebéjimus;

Ugdosi savivaldaus mokymosi ir laiko
valdymo gebéjimus.

Svietimo jstaiga (institucinis lygmuo):
vadovai, administracija, bendruomené:

Kolegialiai jsitraukia priimant nauja
pedagoga i bendruomeng, tekdami
visapusiSka pagalba ir palaikyma;
Sudaro palankias finansines, aplinkos
salygas ir laiko, skirto pasirengimui ir
mokymuisi galimybes;

Skiria patyrusj mentoriy(ius),
gebancius bendradarbiauti,
konsultuoti, teikti rekomendacijas ir
pagalba;

Aukstoji mokykla (institucinis
lygmuo):

Uztikrina tgstinuma tarp pirminio
mokytojy rengimo ir profesinio
tobuléjimo;

Teikia profesionalius mokymus
mentoriams ir pradedantiesiems
pedagogams;

Konsultuoja suinteresuotas Salis
mokytojy profesinio tobuléjimo
klausimais;

Gali skirti stazuoéiy vadovus,

tutorius, dirbancius su mokyklomis
ir individualiai su mokytojais;

Nuolat aptaria profesinés veiklos eiga,
pasiekimus ir iSkilusias problemas,
dalijasi grjztamuoju rysiu; Dalyvauja stazuotés aptarimo,

Kuria i$orinius tarptinklinius ry$ius su | Vertinimoprocesuose;
kitomis institucijomis ir mokytojais,

jtraukiant pradedanciuosius;

Vykdo mokytojy profesinio
augimo stebéseng, mokslinius
Kolegialiai vertina pradedanciojo tyrimus.
pedagogo pasiekimus ir rezultatus,
padeda planuoti tolesnes karjeros

perspektyvas.

Wongas, Brittonas ir Ganseris (2005), apibiidindami pradedanciyjy mokytojy sistemas kaip
globaly fenomena, jas vadina: ,labai organizuota ir iSsamia personalo tobulinimo forma,
jtraukiancia daug Zmoniy ir komponenty, kuri paprastai tesiasi kaip ilgalaikis procesas nuo
pirmyjy dviejy iki penkiy mokytojo karjeros mety “ (Wong, Britton, Ganser, 2005, p. 379). Stazuotés
procese dalyvauja daug suinteresuoty subjekty, kurie turi aiSkiai apibréztus vaidmenis ir
atsakomybes. Politiné ir finansiné parama yra labai svarbi visais lygmenimis ir turi buti panaudoti
realiis iStekliai, jei norima sudaryti palankias salygas mokytojams. Geros pradedanciyjy pedagogy
programos kartu su Svietimo politikos palaikymu (pvz. patraukliu atlyginimu ir mokytojy darbo
salygomis gali biiti prielaida gerinant mokytojy jtraukima ir i§likimg sistemoje.

StaZuotés iSbandymo procesas: patirtys ir pamokos

2018-2022 m. Lietuvoje vykdomas pedagoginés stazuotés iSbandymo projektas ,,Tesk*, kurio
metu rengiamas pedagoginés stazuotés modelis, teikiama tiksliné pagalba mokykloms ir paciam
stazuotojui ir kuriami jgyvendinimui reikalingi instrumentai. Stazuotés iSbandymo procesa
koordinuoja Nacionaliné Svietimo agentiira kartu su partneriais aukStosiomis mokyklomis.

Stazuotés modelio i§bandymo projekte Siauliy universitete dalyvauja 40 stazuotojy, kurie
vykdo stazuotés veiklas jvairiose Salies mokyklose. Sio tyrimo uzdavinys — pirmyjy ir antryjy mety
bandomojo etapo kai kuriy stazuotés komponenty jvertinimas: organizacinio, partnerystés tinkly ir
bendradarbiavimo, pagalbos stazuotojui uztikrinimo, mentorystés bei stazuotés vertinimo rezultaty.
Tyrimas buvo atlieckamas 2018/2019 m. ir 2019/2020 m. stazuotés vykdymo laikotarpiais, tyrime
buvo keliami tokie pagrindiniai klausimai — kokia buvo nuostata ir suvokimas stazuotés pradzioje,
kokie buvo numatyti stazuotés plane stazuotés komponentai ir kaip vyko bendradarbiavimas su
suinteresuotomis Salimis, kokia buvo suteikta pagalba ir ko truko, kaip Sie komponentai prisidéjo
prie pradedan¢iyjy mokytojy pasitenkinimo, poZziario j pedagogo profesija.

Siuo dviejy mety laikotarpiu kartu su Siauliy universitetu stazuotéje dalyvavo 25 mokyklos ir
ikimokyklinés jstaigos, 27 stazuotojai (bendrojo ugdymo dalyky mokytojai, pagalbos mokiniui
specialistai, ikimokyklinio ugdymo auklétojai), 29 mentoriai, 19 stazuotés vadovy i§ Siauliy
universiteto. Stazuotés iSbandymo metu buvo vykdomos Sios veiklos: mentoriy ir vadovy uzsienio
stazuotés, stazuoCiy programy planavimas, teikiamos konsultacijos ir pagalba stazuotojui,
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refleksijos, supervizijos ir mokymai, stazuotojy mokomieji vizitai j kitas jstaigas, profesinio augimo
kompetencijy jsivertinimas ir stazuotés vertinimas. Taip pat buvo vykdoma keliy lygiy stebésena
(Svietimo jstaigos lygiu, universiteto vadovy ir eksperty bei nacionaliniu lygiu). Aukstoji mokykla,
su kuria mokyklos ir stazuotojai pasira$¢ sutartis vykdé stazuotés proceso organizavimg ir
koordinavima, eksperting stebésena, organizavo konsultacinius renginius bei darbo grupiy
susitikimus, teiké ekspertines jzvalgas stazuotés modelio rengé€jams. ISanalizuotos 75 dalyviy
patirtys taikant atvejy analizes, refleksijy, dokumenty, plany, ataskaity turinio analizg, siekiant
bendrai jvertinti stazuotés veikly efektyvuma ir naudinguma.

Individualiy stazuotojo plany ir stebéjimo protokoly analizé ir vertinimas. Stazuotés
pradiniame etape (2018, 2019 ir 2020 m. spalio mén.) stazuotojai su stazuotés vadovais ir
mentoriais parengé pedagoginés stazuotés programas, kuriy pagrindu pradétos igyvendinti
numatytos veiklos. Rengiant programas buvo vadovaujamasi bendru Mokytojo profesijos
kompetencijos aprasu (Valstybés zinios, 2007-01-30, Nr. 12-511), Pedagogy rengimo reglamentu
(Valstybés zinios, 2010-01-23, Nr. 9-425), taip pat papildyta aktualiomis mokytojui
kompetencijomis, apibréztose ir kituose Svietimo dokumentuose. Buvo siekiama per visg stazuotés
laikotarpj tobulinti uzsibréztas sritis galimomis priemonémis ir, iSkilus poreikiui, papildant
naujomis, programose nenumatytomis kompetencijomis. Pradiniame staZuotés etape démesys
pirmiausiai sutelktas | asmeninio tobul¢jimo asmeninés pazangos numatymo tikslus profesinéje
veikloje, ugdymo(si) turinio kiirimo, valdymo ir jgyvendinimo, mokymosi mokytis, pokyciy
valdymo, bei reflektavimo kompetencijas ir kt.

2 lentele
Stazuotoju plétojamos kompetencijos
Ikimokyklinio ugdymo pedagogu Pradinio ugdymo (N = 6) Dalyko pedagogu (N =12)
(N =7) stazuotojy gilinamos pedagogu staZuotojuy gilinamos stazuotojy gilinamos

kompetencijos kompetencijos kompetencijos
Veiksmingo vaiky ugdymo Pradinio ugdymo turinio praktinio | Didaktinés (dalyko srities)
planavimo; pritaikymo; kompetencijos;
ugdymo(si) aplinky kiirimo; didaktinés kompetencijos ugdymosi aplinky kiirimo; ugdymo
ugdymo(si) turinio jgyvendinimo ir veiksmingo turinio planavimo; turinio ir situacijy jvairovés kiirimas;
tobulinimo; ugdymo proceso vadybos; ugdytiniy pasiekimy ir pazangos;
ikimokyklinio ugdymo proceso dalykinés integracijos; vertinimo;
valdymo; jtraukian¢iy mokymosi metody; neformaliosios veiklos organizavimo;
individualizavimo; informaciniy technologijy taikymo | organizacinés ir vadybinés
ugdytiniy skirtybiy ir galimybiy kompetencijos. kompetencijas.
pazinimo;
projekty valdymo kompetencijos.

StaZuotés eigoje papildytos kompetencijos
Itraukiojo ugdymo; Itraukiojo ugdymo, darbo su spec. | Ugdymo proceso diferencijavimo ir
IT technologijy valdymo; poreikiy vaikais; personalizavimo;
bendravimo ir bendradarbiavimo su reflektavimo; darbo su spec. poreikiy mokiniais;
tévais; 2020 m. karantino metu naujy IT mokiniy motyvavimo;
2020 m. karantino metu — nuotolinés | priemoniy valdymo; ugdymo proceso valdymo;
veiklos organizavimo nuotolinio mokymo (si) 2020 m. karantino metu — naujy IT
ikimokyklinéje jstaigoje. technologijy ir metodiky. priemoniy nuotolinio mokymo (si)
technologijy ir metodiky.

Stazuotés iSbandymo veikloje taip pat dalyvavo ir 2 pagalbos mokiniui pedagogai (psichologé
ir socialiné pedagoge). Jy veiklos sritys ir kompetencijos buvo planuojamos pagal Siy pedagogy
veiklos specifikg ir metinius planus. Jiems pirmaisiais metais taip pat aktualu buvo susitelkti i
asmeniniy kompetencijy, socialiniy ir emociniy kompetencijy plétojima, ugdymosi aplinky kiirimo,
situacijy ivairovés kiirimo bei pagalbos mokiniui pedagogo srities kompetencijas.
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Pastebétina tai, kad stazuotés pradzioje pradedantiesiems mokytojams buvo sunku suvokti
kokias kompetencijas jie turéty / noréty tobulinti, numatyti aiskias veiklos kryptis, suformuluoti
tikslus ir uzdavinius. Taip pat noréta uzsibrézti pernelyg daug tiksly, buvo sunku nusistatyti
prioritetus, nes atrodé, kad visos kompetencijos vienodai svarbios. Teko iSgryninti siekius,
tikslinant ir nusistatant kryptj, apsvarstant kg realiai per vienerius metus mokytojas gali pasiekti ir
kokie yra prioritetai.

Todél $iuo metu buvo labai svarbus trijy $aliy bendradarbiavimas — mentoriaus, kuris padéjo
vadovo, kuris padéjo suformuluoti tikslus, paaiSkino kompetencijos esm¢ praktinéje veikloje bei
kryptingus veiksmus profesiniam augimui.
kritiskam ir reflektyviam savo veiklos vertinimui, gebéjimui jzvelgti savo profesinés tigties
rezultatus. Bendradarbiaujant komandomis su mentoriais ir vadovais stazuotojai ieskojo optimalios
veiklos refleksijy formos, vedé dienorascius, dalyvavo grupinése refleksijose, rinko profesinés
veiklos irodymus (kompetencijy aplanka), kas padéjo jiemsjsivertinti plétojamas kompetencijas.
Daugelis mokytojy pradéjo suvokti refleksijos nauda bendradarbiavimo plotméje, kas vedé prie
aukStesnés profesinés savivokos, saviugdos kompetencijos plétojimo, suprato profesinés ir
asmeninés kaitos poreikj, ugdé gebéjima atpazinti ir vertinti savo profesines kompetencijas, jzvelgti
perspektyvias saviugdos kryptis, tobulino gebéjimus reflektuoti savo veikla, suvoke refleksijy
svarba.

Stazuotés eigoje iSrySkéjo galimos probleminés sritys ir i$Stkiai su kuriais susiduria
pradedantieji mokytojai. Tai mokiniy drausmés problemos, klasés valdymo isSiikiai, mokiniy
motyvacijos. Pradedantieji pedagogai suprato jtraukiojo ugdymo svarbg, ne visi buvo pasirenge
darbui su specialiyjy poreikiy vaikais, iSkilo mokymo diferencijavimo bei personalizavimo
poreikiai. Susidiiré su pagalbos specialisty trikumu mokyklose.Pandemijos metu jvestas karantinas
su informaciniy technologijy naudojimo bendravimo su tévais ir nuotolinio mokymo proceso
valdymo i$Siikiais. Nuotolinis mokymas 1§ visy dalyviy pareikalavo perziaréti planus, susitelkti,
mokymosi bendradarbiauti, informaciniy technologijy jvaldymo gebé¢jimy, nuotolinio mokymo
aplinky kiirimo ir pritaikymo, laiko valdymo gebéjimy.

Baigiantis stazuotei daugelis vadovy ir mentoriy pazyméjo, kad stazuotojai igyvendino
pirmyjy mety tikslus, patobul¢jo jy pamoky struktira, mokymo metodai, iSband¢ jvairias veiklos
formas ir taip pat nuveiké daugiau nei planuota. Mentoriai pazyméjo, kad stazuotojai veike
kryptingai, atnaujindami stazuotésprogramg reagavo ] pasikeitusias ugdymo(si) proceso
organizavimo salygas. Pastebéta, kad jauni pedagogai gana greitai ir efektyviai geba perimti
ugdymo inovacijas, naudoti inovatyvias priemones.

Bendradarbiavimo veikla. Apibendrinant pirmyjy ir antryjy mety dalyviy patirtis, matyti, kad
sistemingo bendradrabiavimo veiklos davé teigiamy rezultaty. Mentoriy ir vadovy kolegialus
dalyvavimas stazuotés veiklose pad¢jo pradedantiesiems mokytojams planuoti ir jsivertinti
pamokas, efektyviau bendrauti su klase ir kolegomis, gauti konsultacijas ir rekomendacijas jvairiais
ugdymo klausimais, geriau suprasti mokyklos struktiira, mokytojy / auklétojy vaidmenis, spresti
problemas sunkiose situacijose su tévais ar glob¢jais, kurti jtraukig ir pozityvig aplinka, rengti
kompetencijy aplanka. Bendravimas su mentoriumi ir reflektavimas padéjo stazuotojams geriau
identifikuoti savo stiprigsias ir silpngsias puses, atpazinti baimes, priimti patarimus, juos pritaikyti
darbe ir sékmingai jveikti iSkilusius sunkumus. Dirbant kartu susiformavo stiprios mokykly
bendradarbiavimo komandos (stazuotojas — mentorius — stazuotés vadovas). Stazuotés patirtis buvo
ypa¢ naudinga mentoriams, tobulinant mentorystés geb¢jimus. Dalyvaujantys projekte mentorai
jaute didesn¢ atsakomybe ir jsipareigojimg daugiau démesio skirti jaunam mokytojui,
mentoriavimui, pagalbos teikimui, taip pat kartu mokesi diskutuodami su stazuotés vadovais. Taip
pat mentoriai pazyméjo, kad jiems triiksta mentorystés patirties ir ziniy, daugeliui tai buvo pirmoji
patirtis, todé¢l pradedant stazuotg buty tikslinga gauti specialius mokymus.
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Stazuotés vadovy vaidmuo stazuotés procese iSskirtinis tuo, kad stazuotojai gavo pagalbg ,,i$
Salies®, galéjo iSsakyti ir tas problemas, kuriy nedrjso aptarti su mentoriais ar mokyklos vadovais.
Glaudus bendradarbiavimas su mokyklomis sustiprino universitetinio mokytojy rengimo ir
praktikos rysius.

Tobulintinos pedagoginés veiklos sritys, tolimesni tikslai. Stazuotés iSbandymo metai i$
pedagogy pareikalavo neeiliniy sprendimy priémimo, greito persiorientavimo veikly organizavime,
pareikalavo darbas su skirtingy poreikiy ir amziaus grupiy vaikais. Kaimo mokyklose teko dirbti su
misriomis grupémis, klasése buvo specialiyjy poreikiy vaiky. Teko spresti jvairias situacijas ,,¢ia ir
dabar*, negaunant greitos pagalbos ir palaikymo. Todé¢l daugelio tolesni tikslai siejami su ugdymo
individualizavimu, diferencijavimu, jtraukiojo ugdymo metody paieska, tikslingesnio ugdymo
turinio pritaikymo pagal amziaus tarpsniy specifikg. Ypac aktualus tapo IKT integravimas j ugdymo

Pirmaisiais darbo metais stazuotojai susidure ir su asmeninémis psichologinémis, pasitikéjimo
savimi, motyvacijos, laiko stokos ir jo valdymo problemomis. Refleksijose buvo aiskiai jvardytas
psichologinés pagalbos mokytojams poreikis, ugdomojo vadovavimo (koucingo) ir mokymy
mokytojams susijusiy su emocijy ir streso valdymu.

Kompetencijy tobulinimo jrodymais tapo stazuotojy sudaryti ilgalaikiai karjeros planai,
fiksuojamos refleksijos dienorastyje, stebéty veikly aprasai su refleksijomis, sukauptos fotografijos,
vaizdo jrasai, seminary dokumentai. Parengtus kompetencijy aplankus, savo metinés veiklos ir
pasiekimy jsivertinimus staZzuotés pabaigoje pristat¢ metiniame pokalbyje su mokyklos vadovais,
dalyvaujant mentoriui(iams) bei stazuotés vadovui. Visi dalyviai buvo jvertinti teigiamai ir tgsé
darba Svietimo sistemoje. Metiniai pokalbiai leido mokyklos vadovams geriau suprasti prade-
danciyjy mokytojy problemas, jvertinti mentorystés reikSme¢ bei bendradarbiavimo svarbg su
aukstaja mokykla.

ISvados

1. Nuo 2017 m. pedagoginés stazuotés jteisinimas Lietuvos strateginiuose dokumentuose ir
praktikoje pradétas vykdyti nuosekliai ir atitinka daugelyje Saliy taikomy pradedanciyjy pedagogy
jvadiniy programy turinj bei jtraukiant suinteresuotas Salis. Taciau §is procesas vyksta palyginti
létai, ne visos mokyklos taiko mokytojy jvedimo programas, didelis mokytojy trukumas nesudaro
prielaidy geriausiy pedagogy atrankai. Kol néra sukurtas Lietuvai pritaikytas modelis ir néra
teisiSkai jteisinta biitinybé dalyvauti stazuotés programose, pradedanciyjy pedagogy pirmyjy mety
laikotarpis skirtingai vyksta Salies mokyklose: kai kuriose yra taikoma tam tikra pagalbos ir
paramos sistema, kai kur ji suteikiama fragmentiSkai. Todeél labai svarbu, kad mokyklose biity
orientuojamasi ] tam tikrg sistemin] modelj ir kuriama pagalbos sistema, apimanti svarbiausius
pirmyjy mety praktikos komponentus.

2. Daugelio Saliy praktikose taikomi sékmingy pradedanciyjy mokytojy jvadiniy programy
modeliy komponentai: pedagoginés veiklos pirmaisiais metais planavimas, mentoryste,
bendradarbiavimas su mokytojais bei profesiniais tinklais, profesinis tobulinimasis mokymy
programose, pedagoginés veiklos refleksija, vadovy palaikymas, mokytojy rengimo institucijy
dalyvavimas, kompetencijy jsivertinimas ir profesinio augimo planavimas uztikrina nuosekly ir
veiksminga mokytojy prisitaikyma Svietimo sistemoje ir padeda pagrindus jy profesiniam augimui.
Geros pradedanciyjy pedagogy programos kartu su Svietimo politikos palaikymu, finansine parama,
patraukliomis mokytojy darbo salygomis bei uZtikrinta pagalba, gali pasitarnauti mokytojy
jtraukimo ir iSlikimo Svietimo sistemoje gerinimui.

3. Parama pradedantiesiems mokytojams pirmaisiais metais teikiama asmeniniu, socialiniu
(socializacijos) bei profesinio tobul¢jimo kryptimis. Pedagoginiy stazuo¢iy programos geriausiai
veikia, kai yra jtraukiamos jvairios vaidmeny grupés, kurie turi aiSkiai apibréztus vaidmenis ir
atsakomybes: naujieji mokytojai (stazuotojai), jy mentoriai ir vadovai (tutoriai, supervizoriai),
mokyklos bendruomené¢, iSoriniai partneriai, mokytojy reng¢jai, ministerija ir (arba) vietos valdzia,
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kitos suinteresuotos grupés. Tuomet jvairiais lygmenimis uztikrinamas veiksmingas mokymasis ir
bendradarbiavimas.

4. Stazuotés iSbandymo metus atlikta programos stebésena leidzia teigti, kad kuriamas
stazuotés modelis ir jo komponentai s€ékmingai gali biiti taikomi jvairiose mokyklose ir ugdymo
lygmenyse (ikimokykliniame, bendrajame ugdyme, taip pat ir profesiniame). StaZuotojy patirtis
rodo, kad gaunant tikslingg pagalbg 1§ mentoriy ir vadovy leido jiems apsibrézti aiskius tikslus
pirmaisiais metais ir nuosekliai jy siekti, geriau identifikuoti savo stiprigsias ir silpngsias puses.
Stazuotojams svarbu motyvuojanti aplinka, mentoriy ir vadovy palaikymas, aiSkus planas ir tikslai
tobulinant asmenines, socialines ir profesines kompetencijas.

Literatiira:

Conditions for Success in Teacher Induction. (2015). American Institute for Research (AIR). Prieiga per internets:
https://lincs.ed.gov/publications/te/conditions.pdf [zitréta 2020 10 11].

European Commission (2010). Developing Coherent and System-wide Induction Programmes for beginning Teachers.
A Handbook for Policymakers. Prieiga per interneta:
https://ec.europa.eu/assets/eac/education/policy/school/doc/handbook0410 en.pdf. [ziGiréta 2020 10 14].

European Commission/EACEA/Eurydice. (2018). Teaching Careers in Europe: Access, Progression and Support.
Eurydice Report. Luxembourg: Publications Office of the FEuropean Union. Prieiga per interneta:
https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/eurydice/content/teaching-careers-europe-access-progression-and-
support_en. [zitréta 2020 11 05].

Feiman-Nemser, S. (2001). From preparation to practice: Designing a continuum to strengthen and sustain teaching.
Teachers College Record, 103, 1013-1055.

Fletcher, S. J. (2000). Mentoring in Schools: A Handbook for Good Practice. London, Kogan Page, Routledge.

General Teaching Council for Scotland (GTCS). Probation process. Prieiga per interneta:
http://www.in2teaching.org.uk/teacher-induction-scheme/teacher-induction-scheme-probation-process.aspx.
[zitréta 2020 11 12].

Mokymosi visq gyvenimg plétros 2017-2020 mety veiksmy planas. (2017). Patvirtintas Lietuvos Respublikos §vietimo ir
mokslo ministro 2017 m. birzelio 28 d. jsakymu Nr. ISAK-V-536, (TAR, 2017-06-29, Nr. 10920).

Mokytojo profesijos kompetencijos aprasas. (2007). Patvirtintas Lietuvos Respublikos Svietimo ir mokslo ministro
2007 m. sausio 15 d. jsakymu Nr. ISAK-54. (Zin., 2007, Nr. 12-511).

Monkeviciené, O., ir Rauckieng, O. A. (2010). Pedagogy rengimo kokybés tobulinimas lietuvos aukstosiose mokyklose:
mentorystés institucijos kiirimas. Mokytojy ugdymas, 14 (1), 12-25.

Pedagoginés stazuotés organizavimo metodikos projektas. (2007). Vilnius: Mokytojy kompetencijos centras.

Pedagogy kvalifikacijos tobulinimo koncepcija. (2012). Patvirtinta Lietuvos Respublikos §vietimo ir mokslo ministro
2012 m. geguzés 30 d. jsakymu Nr. V-899 (Zin. 2012, Nr. 62-3152).

Pedagogy rengimo modelio aprasas. (2017). Patvirtinta Lietuvos Respublikos $vietimo ir mokslo ministro 2017 m.
rugséjo 14 d. isakymu Nr. V-683. (TAR, 2017-09-14, Nr. 14646).

Pedagogy rengimo reglamentas. (2018). Lietuvos Respublikos Svietimo ir mokslo ministro 2018 m. geguzés 29 d.
jsakymu Nr. V-501. (TAR, 2018-05-29, Nr. 8568).

Pradedanciyjy pedagogy kvalifikacijos tobulinimo rekomendacijy ir reikalavimy modelio projektas (2014 m.). V§]
,,Mokykly tobulinimo centras®. Prieiga per interneta:
https://www.upc.smm.lt/projektai/pkt/rezultatai/Pradedanciuju_pedagogu kvalifikacijos_tobulinimo rekomenda
ciju_ir_reikalavimu modelio projektas.pdf [ZiGiréta 2020 09 28].

Schollaert, R. (2011). Continuing professional development for the 21st century: setting the scene for teacher induction
in a new era. In P. Picard ir L. Ria (Eds.), Beginning teachers: a challenge for educational systems. CIDREE
Yearbook 2011 (pp. 9-28). Lyon, France: ENS de Lyon, Institut frangais de I’Education.

Svietimas Lietuvoje. Saliy §vietimo politikos apzvalgos. (2016). Prieiga per interneta:
http://www.oecd.org/countries/lithuania/svietimas-lietuvoje-saliu-svietimo-politikos-apzvalgos-g2g9a83c-It.htm
[zitréta 2020 09 13].

Totterdell, M., Woodroffe, L., Bubb, S., & Hanrahan, K. (2004). The impact of NOT induction programmes on the
enhancement of teacher expertise, professional development, job satisfaction or retention rates: a systematic
review of research on induction. Research Evidence in Education Library. London, UK: EPPI-Centre, Social
Science Research Unit, Institute of Education.

Valstybine svietimo 2013-2022 mety strategija. (2013). Patvirtinta Lietuvos Respublikos Seimo 2013 m. gruodzio 23 d.
nutarimu Nr. XII-745 (Zin., 2013, Nr. 140-7095).

Wong, H.K., Britton, T., ir Ganser, T. (2005). What theWorld Can Teach Us About New Teacher Induction. Phi Delta
Kappan, 86, 5,379-384. Prieiga per internetg: https://www.nctq.org/nctq/research/1110382601278.pdf [zitiréta
2020 11 18].

34



MOKYTOJl UGDYMAS XXI AMZIUJE: POKYCIAI IR PERSPEKTYVOS

COMPONENTS OF INDUCTION PROGRAMME FOR BEGINNING TEACHERS:
EXPERIENCES OF PEDAGOGICAL INTERNSHIP PRACTICE

Edita Musneckiené, Siauliai University, Lithuania
Summary

The aim of this article is to discuss the main components of various models of beginning teacher’s induction
programmes and to look their effectiveness in the beginning teacher’s internship testing process in Lithuania. The
experience of novice teachers and their competencies wasanalysed, and insights for the improvement of the professional
growth stage of novice teachers are provided. The study is conducted in 2018-2020 during the pedagogical internship
testing project at Siauliai University, that was the activity 2.1.1 as part of the national project “Continue”. 27 programs
prepared by beginning teachers together with their tutors and mentors and their assessment documents were analysed,
experiences of 75 participants at all during the internship were summarized, applying case analysis, reflections,
documents, plans, report content analysis in order to evaluate the effectiveness and usefulness ofteachers® induction
programme.

In many countries, the main components of successful induction models for beginning teachers are used in
practice: pedagogical planning in the first year, mentoring, cooperation with teachers and professional networks,
professional development courses, reflective practice, leadership, collaboration with teacher education institutions, self-
assessment and professional growth planning. Effective adaptation of novice teachers in the education system lays the
foundations for their professional growth in future.

From 2017 the legalization of pedagogical internships in Lithuanian strategic documents and practice has started
and consistently was implemented in practice. It corresponds to the content of induction programmes for beginning
teachers applied in many countries. However, this process is relatively slow, not all schools apply teacher induction
programmes, and the large shortage of teachers does not preclude the selection of the best teachers. The induction
programmes for beginning teachers in the various schools are applied differently: some schools have a certain system of
help and support; some provide it in a fragmented way. Therefore, it is very important for schools to focus on a certain
systemic model and to develop a support system that includes the most important components of the induction
programmes.

The monitoring of the program at Siauliai University during two years of pedagogical internship suggests that
the internship model being developed, and its components can be successfully applied in various schools and levels of
education. The experience of the novice teachers shows that received support from mentors, tutors and collaboration
with university has allowed them to set clear goals in the first year and helped them better to identify their strengths and
weaknesses. A motivating environment, support from mentors and tutorsfor developing teachers personal, social and
professional competencies was crucial important for novice teachers.

Corresponding Author’s E-mail: edita.musneckiene@su.lt
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SKAITMENINIY TECHNOLOGIJY TAIKYMOIR UGDYMO
TURINIO SKLAIDOS GALIMYBESPEDAGOGINIAME PROCESE

Simona Zalyté-Linkuviené
Vs[ Vilniaus inZinerijos ir technologijy licéjus, Lietuva

Anotacija

Straipsnyje analizuojamos pedagoginio proceso sklaidos galimybés pasitelkiant skaitmenines
technologijas. Sklaida jvardijama kaip vienas i§ budy planuoti, organizuoti, stebéti, analizuoti, vertinti
mokiniy ugdymo(si) pasiekimus ir tobulinti bei kurti nauja ugdymo turinj. Tyrimo tikslu pasirinkta
skaitmeniniy technologijy dermés su ugdymo procesu ir jo sklaida analizé. Tyrimo objektas — pedagoginio
proceso sklaida pasitelkiant skaitmeniniy technologijy jrankius. Pateikiama skaitmeniniy technologijy
jrankiy analizé remiantis. Bloom’o taksonomija (Bloom ir kt., 2001). Taksonomija straipsnyje pasirinkta
kaip priemoné, pagrindzianti ugdymo(si) tiksly siekimg ir jgyvendinimo nuosekluma. Analizei atlikti buvo
pasirinktas apraSomasis tyrimas, taikytas turinio analizés metodas. Daroma hipotetiné priclaida, kad
skaitmeniniy technologijy naudojimas modeliuojant pedagoginj procesg ir vykdant jo sklaidg sukuria
galimybes jgyvendinti ugdymo(si) tikslus ir sklandzig mokytojy ir mokiniy tarpusavio sgveika.

Raktiniai ZodzZiai: skaitmeninés technologijos, ugdymas, pedagoginio proceso sklaida.

Ivadas

Temos aktualumas. Skaitmeninés technologijos (ST), tapusios neatsiejama gyvenimo dalimi,
kartu palengvina ir ugdymo procesg bei atveria galimybes, kuriy neturétume, jei jy nenaudotume.
Pedagoginio proceso vykdymas nebejsivaizduojamas be skaitmeniniy jrankiy bendravimui, ugdymo
turinio dalijimuisi, vertinimui, analizei, kiirybiniy uzduoCiy jgyvendinimui, medZziagos
individualizavimui. Be vaizdo transliacijy jrankiy, tokiy kaip ZOOM, Microsoft Teams ar Skype
negalétume susisiekti su asmenimis, kurie yra nutole ar neturintys galimybiy bendrauti gyvai. Naujy
ST atsiradimas sudaro prielaidas dalj ugdymo proceso perkelti j virtualig erdve. Tai tampa vertinga
ugdymo procesg akivaizdus tampa faktas, kad pedagogai privalo iSlaikyti auksta kompiuterinio
rastingumo lyg] (skaitmenines pedagogines kompetencijas), siekiant kokybiSkai organizuoti ir
dalintis mokomaja medziaga su ugdymo proceso dalyviais. Tuomet susiduriama su dilema — kaip
pasirinkti tinkamiausias ST. Nepaisant minétos problemos ST atveria naujas galimybes nesunkiai
fiksuoti ugdymo procesa, kopijuoti pamokoje demonstruojama mokomaja medZziaga ir platinti
mokiniams prieinamose informacinése platformose bei, naudojantis skaitmeniniais jrankiais, gauti
griztamajj ry$j. Vaikai, paaugliai ir suaugusieji nuolat susiduria su skaitmenine informacija: ja
mato, skaito, girdi, manipuliuoja, naudoja savo reikméms. Todél tampa svarbu, kad mokiniai taip
pat igyty igudziy, kurie leisty jiems pasiekti ir kritiSkai vertinti gaunamg informacijg. Naudojant ST,
mokytojy pareiga savo mokinius iSmokyti valdyti gautag informacija, dalytis tinkamose
skaitmeninése erdvése, ugdyti medijy rastinguma. Remiantis surinkta medziaga ir atlikta tyrimo
analize, pedagoginio proceso sklaida ugdymo procese praplecia ir sukuria naujas galimybes
mokytojy ir mokiniy tarpusavio sgveikai.

Siekiant, kad mokiniai kuo sklandziau jsisavinty pateikiamg mokomaja medziaga, privalu
pazinti mokinius ir jy gebéjimus derinti su reikalavimais, keliamais ugdymo procesui. Siuo tikslu
yra kuriamos ugdymo proceso sistemos. Viena populiariausiy ir iSsamiausiy — amerikieCiy
edukologo ir psichologo Bloom’o (Bloom ir kt., 2001) pazinimo tiksly ir kritinio mastymo ugdymo
taksonomija. Edukologo sudaryta 6 lygiy mokymosi proceso sistema pagrindzia ugdymo(si) tiksly
siekimg, nuosekluma ir jgyvendinimg. Straipsnyje remiamasi minéta taksonomija analizuojant ST
taikymo ir ugdymo turinio sklaidos galimybes pedagoginiame procese.

Tyrimo problematika. Nors ST taikymas ugdymo procese néra naujiena, taciau susiduriama
su tam tikrais probleminiais klausimais, iSkylanciais ST integravimo ] pedagoginj procesa
praktikoje. Paminétini Sie:

e ST taikymo galimybiy dermé su ugdymo proceso tikslais,
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e d¢l ST jrankiy gausos iSkylanti tinkamiausiyjy atranka,

e specifiniai ST reikalavimai jy vartotojui.

Sukurta 1956 m. (Bloom, 1956) ji nuolatos perziiirima ir papildoma (Krathwohl, 2002; Ekren
ir Keskin, 2017). Nepaisant ST jrankiy, skirty taikyti ugdymo procese, gausos, aktualumo ir
jvairumo, tyrimy Sia tema nepakanka. Tai suponuoja tyrimo tiksla — pateikti ST (virtualiy ir
techniniy jrankiy) taikymo pavyzdzius pedagoginio proceso tikslams ir sklaidai jgyvendinti.
Tyrimo objektas: pedagoginio proceso sklaida pasitelkiant ST jrankius. Tikslui jgyvendinti
pasitelktas aprasomasis tyrimas. Taikytas turinio analizés metodas (Lazar, 2010).

Ugdymo proceso siekiai. Remiantis ugdymo proceso apibrézimu, akcentuojanciu sistemine
mokytojo ir mokiniy tarpusavio sgveikg siekiant uzsibrézty pedagoginiy tiksly jgyvendinimo
(Preobrazhensky ir Vishnevskaya, 2018), nuolat islicka dominuojantis ugdytojo ir ugdytinio
abipusis ugdymo(si) tiksly jgyvendinimo siekis. Dazniausiai, s€kmingas ty tiksly jgyvendinimas
ivyksta esant sklandziam bendravimui. Viena Zymiausiy pedagoginio proceso sistemy, kurioje
analizuojamos sudedamosios proceso dalys, tai Bloom’o taksonomija. 1 paveiksle pateikiama pagal
Bloom’o taksonomija sudaryta ugdymo tiksly klasifikacijos piramidé.

s §
P verinimes §
AC

|

1 pav. Ugdymo tiksly klasifikacija (Girdzijauskiené ir
kt., 2010)

Bloom’o taksonomija yra galinga priemoné, nes paaiSkina mokymosi procesg remiantis
iSsikeltais tikslais (Shabatura, 2013):

1. Norédami suprasti sgvoka, turite j3 jsiminti.

2. Norédami pritaikyti sgvoka, turite jg suprasti.

3. Norédami jvertinti procesa, turite jj iSanalizuoti.

4. Norédami sukurti tikslig iSvada, turite atlikti i§samy vertinima.

Gana i$samiai Bloom’o taksonomijos lygiai aiSkinami projekte ,,Socialinio verslumo plétra
Baltijos jiiros regione* (Stirane, 2017):

1. Isiminimas: prisiminti informacijg ir parodyti anksc¢iau jgytos medziagos Zinias (gali buti
faktai, terminai, pagrindinés sgvokos ar atsakymai j klausimus).

2. Supratimas: parodyti fakty ir idéjy supratimg organizuojant, lyginant, verciant,
interpretuojant, pateikiant apraSymus ir nurodant pagrindines idéjas.

3. Taikymas: naudoti informacija naujose ar pazjstamose situacijose, naudoti igytas zinias,
faktus, taisykles ir metodus problemy sprendimui.

4. Analize: iSnagrinéti ir padalinti informacijg i dalis, suprantant priezastis ar motyvus; daryti
iSvadas ir rasti jrodymy, patvirtinanciy apibendrinimus.

5. Vertinimas: iSreik$ti ir ginti nuomones, priimant sprendimus dél informacijos, idéjy
autentiSkumo ar darbo kokybés pagal tam tikrus kriterijus.
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6. Kiiryba: organizuoti, integruoti ir panaudoti koncepcijas | naujg plana, produkta ar
pasiiilymag; rinkti informacijg kitaip.

Minétos taksonomijos taikymo galimybés atsiskleidzia konkre€ios temos mokymosi raidoje,
bei mokiniy darbo kokybés vertinimuose (Ugdymas(is) paradigmy kaitoje, 2017), tod¢l galutine ir
procesa vainikuojancia veiksena tampa jsivertinimas.

Isivertinimas. Geb¢jimas jsivertinti atlikta uzduot] suteikia mokiniams galimybe buti
saziningiems savo kompetencijy tobulinimo procese (Kazlauskien¢ ir Gaucaité, 2018). Mokinys
sickdamas aukStesniy mokymosi rezultaty jsivertindamas gali sekti pokyc¢iy lygmenj. Kartu
pedagogas, fiksuodamas mokiniy jsivertinimo rezultatus, turi galimybe modeliuoti ugdymo turinj
atsizvelgdamas j temas ir dalykines sritis, kuriose mokiniams reikalinga pagalba. Lietuvos Svietimo
sistemoje taikomi jsivertinimo metodai skirti tiek individualiam, tiek grupinio darbo jsivertinimui
(Kazlauskiené ir Gaucaité, 2018). Mokinio jsivertinimas daznai prilyginamas griztamajam rySiui.
Pasak Wiliam (cit. i§ Kazlauskiené ir Gaucaiteé, 2018, p. 35), ,,efektyvus griztamasis rySys yra toks,
kuris parodo, kg mokinys savo darbuose gali tobulinti, ir gauna patarima, kaip tai daryti“. Todél
pedagogas, taikydamas jsivertinimo metodus ir sudarydamas salygas griztamajam rySiui, perduoda
atsakomybe uz savo mokymasi pa¢iam mokiniui.

Skaitmeninés technologijos ir ugdymo procesas. Atlikti tyrimai (Abbiati ir kt., 2018)
Europos ir Lietuvos mastu atskleidzia daugelio mokytojy nuomong, kad ,,naudojant skaitmenines
technologijas mokiniy mokymo(si) rezultatai gali pageréti. Kita vertus, mokytojai retai naudoja
informacines ir komunikacines technologijas (IKT) mokydami ir mokydamiesi ir nepasitiki savo
skaitmeniniais jgudziais. Kad mokiniy mokymosi rezultatai pageréty, mokytojai dirbdami turéty
dazniau naudoti informacines ir komunikacines technologijas. Be to, triikksta informacijos apie
mokytojy technologijomis grindziamo mokymo kompetencijas* (Abbiati ir kt., 2018, p. 4).Tobulinti
skaitmenines pedagogines kompetencijas mokytojai daugeliu atvejy imasi asmenine iniciatyva
laisvu nuo pagrindinio darbo laiku (Zr. 2 pav.).

2020 m. Europos komisijos paskelbto Svietimo ir mokymo stebésenos tyrimo (Education and
Training Monitor, 2020) rezultatai atskleidzia tokias problemines sritis, kaip mokytojy skaitmeniniy
kompetencijy tobulinimo galimybiy trikumas, stringantis iStekliy paskirstymas dél menko
supratimo apie mokykly pertvarkymg atsizvelgiant j Europos Sajungos keliamus tikslus, prasta
profesinio mokymo ir blogéjanti darbo rinkos bei uZimtumo kokybé. Si problema isry§kéjo
valstybiniu mastu paskelbus karanting dél COVID-19 pandemijos. Tiek mokiniai, tick mokytojai
patyré didesnj darbo kriivj, nepakankamus nurodymus, kaip patiems organizuoti Svietimo veikla,
apsunkintas tapo mokymasis dél mokytojy ziniy trikumo naudotis skaitmeninémis platformomis
(ten pat). Taciau iSvadose teigiama, kad nuotolinio mokymosi metu ST gali biiti galimybé visiems
ugdymo proceso dalyviams, ypa¢ mokytojams, iSbandyti jvairius skaitmeninio mokymosi
sprendimus ir juos taikyti skatinant mokiniy mokymosi motyvacija.

Tikétina, kad ST naudojimo ir taikymo galimybés apima visus ugdymo mokomuosius
pasirinkimas. Sukurty jrankiy gausa ne visada atitinka liikes¢ius siekiant kokybés ugdymo procese.
Todé¢l pedagogas privalo skirti laiko savarankiSkai jrankiy analizei ir jsivertinimui arba dalyvauti
profesinio tobulinimosi programose.

Paminétina ir tai, kad didzioji dali ST yra angly kalba, tod¢l angly kalbos mokéjimas yra
netiesioginis, taciau labai svarbus faktorius, suteikiantis sklandy naudojimasi skaitmeninémis
priemonémis.
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Fig. 5.2a: grade 4

Fig. 5.2b: grade 8
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Fig. 5.2c: grade 11 gen. Fig. 5.2d: grade 11 voc.
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2 pav. Priemoneés, kuriy mokytojai émési su ST susijusiu profesiniu tobulinimusi
dvejy mety laikotarpyje (pgl. European Schoolnet and University of Liege, 2010)

Skaitmeniniai irankiai, ugdymo procesas ir jo sklaida. Pedagogas planuodamas ugdymo
procesa, nuolat modeliuoja, planuoja, analizuoja ir vertina mokomaja medziaga, iSsikelia tikslus,
numato rezultatus, kuria nauja mokomgjj turinj. Remiantis anks€iau analizuota Bloom’o
taksonomija, toliau pateikiama ST jrankiy, kuriuos pedagogas gali taikyti ugdymo procese ir
vykdyti sklaida, analizeé (Zr. 1 lentele).

1 lentele
ST jrankiai, kuriuose dominuoja jsiminimui ir informacijos sklaidai tinkami algoritmai

tinkami algoritmai

ST jrankiai, ku- Zoom, Skype Bendravimas, vaizdo transliacijos, dalijimasis vaizdine, grafine, video,
riuose dominuoja garsine medziaga, virtualiy susitikimy organizavimas, diskusijy
isiminimui vykdymas; priklausomai nuo versijos, gali dalyvauti didelis kiekis

dalyviy

Microsoft Teams

Programy tinklo vartotojo paskyros duomeny sinchronizavimas,
bendravimas realiu laiku, vaizdo susitikimy tiesioginis transliavimas,
medziagos dalijimuisi; priklausomai nuo versijos, gali dalyvauti didelis
kiekis dalyviy

Flipgrid

Vaizdo skambuciai, tiesioginis bendravimas, temos aptarimas, diskusijos,
audiovizualinés medziagos dalijimasis, ugdymo turinj papildanciy
resursy jrankis

Explainev erything

Virtualus bendravimas realiu laiku, baltos lentos funkcija, galimybé
jtraukti audiovizualing ir teksting medziaga bendraujant, galimybé jrasyti
virtualius susitikimus

Kialo

Diskusijy pageidaujamomis temomis apraSomaja forma inicijavimas ir
valdymas

Educreations

Interaktyvus lentos ir ekrano vaizdavimo jrankis, kuriame galima pateikti
vaizding analizuojamos temos medziaga, ja animuoti, atlikti savoky
aiSkinimg, sukurti trumpus mokomuosius vaizdo jrasus ir jais dalintis,
naudotis jau sukurtu turiniu
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1 lentelés tesinys

ST jrankiai, ku-
rivose dominuoja
supratimui
tinkami
algoritmai

LearningAppOrg Ugdymo turinio pateikimas ir atlikimas interaktyviy uzduociy forma

Kahoot Ziniy jtvirtinimas ir mokymo medziagos supratimas per interaktyvias
uzduotis

Interact Internetiniy viktoriny, interaktyviy testy modeliavimas

Quizizz Viktoriny Zaidimo forma modeliavimas, temos prezentacijy rengimas,
vaizdiniy komunikaciniy priemoniy kiirimas

Breakout Edu, Mokymasis, mokymo medziagos supratimas ir jsisavinimas zaidziant

Classcraft zaidimus internete

ST jrankiai, ku-
rivose dominuoja
taikymui tinkami
algoritmai

Siai veiksenai organizuojamas procesas su programélémis ir skaitmeniniais techniniais
jrenginiais: iMO kubais, Photon robotai su Photon EDU, Blue-bot robotais, Lego konstruktoriai
su WeDo2, interaktyviis zemélapiai su ST jrankiu Clever Books Geography, interaktyvis
marskinéliai ST jrankiu Virtuali-tee.

ST jrankiai, ku-
riuose dominuoja
analizei tinkami
algoritmai

Coggle Minciy zemélapiy sudarymas, diskusijy iniciavimas

Mentimeter Bendravimas su auditorija realiu/esamuoju laiku, minciy pasidalijimas,
atsiliepimy sklaida

Goggleforms Apklausy atlikimas, klausimyny sudarymas, rezultaty analizavimas

GoSoapBox Mokiniy ziniy, jsisavintos medziagos analizé

iBrainstorm Individualiame ir grupiniame ugdymo(si) procese dalinamasi idé¢jomis,
minc¢iy zemélapiy elementais, medziaga

Crowdsignal Apklausy, balsavimy vykdymas

ST jrankiai, ku-
rivose dominuoja
vertinimui
tinkami
algoritmai

Quizalize ir Zzish,
Quizlet

Uzduociy diferencijavimas, ziniy (pasi)tikrinimas

ClassDojo Mokiniy elgesio, veiklos ir pasiekimy sekimas ir fiksavimas
Nearpod Interaktyviy pamoky, vaizdo jrasy, formuojamojo vertinimo jrankis
Yacapaca Formuojamojo vertinimo ir ugdymo turinj papildanciy resursy jrankis

ST jrankiai, ku-
rivose dominuoja
kiirybai tinkami
algoritmai

Edpuzzle, HSP

Interaktyvus video pamoky kiirimas

Doink Animacijos kiirimas

Flipsnack Virtualaus zurnalo ver¢iamais lapais kiirimas
Visme Prezentacijy, iliustracijy, infografiky kiirimas
Canva [liustracijy, nuotrauky tvarkymas

Pixton Komiksy kiirimas

Storybird Virtualiy knygy kiirimas

ST jrankiai, ku-
riuose dominuoja
Isivertinimui
tinkami
algoritmai

Skaitmeniniai grafiniai jsivertinimo simboliai: Sypsenos, Sviesoforas, skaiciy skalé, nykstys,
voratinklis, zvaigzdé, pyragas, spalvoti laipteliai

Ivairiy ST jskiepiai, padedantys jvertinti rezultatus arba fiksuojant griztamajj rysj — jsivertinti
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ISanalizuoty jrankiy funkcijos suteikia galimybe praturtinti ugdymo procesg ir atitinka
Bloom’o taksonomijos piramid¢. Daugelis analizuoty ST jrankiy realiu laiku veikia internete.

ISvados

e [Sanalizavus ugdymo proceso daliy specifika ir jvertinus skaitmeniniy technologijy derme¢
su Siuo procesu, galima teigti, kad skaitmeniniy technologijy kryptingas taikymas gali padéti
mokytis, nuolatos tobulinti ir kintant ugdymo turiniui papildyti enciklopedinémis tapusias ugdymo
sistemas, per ST realizuojamg mokymosi turinio sklaidg bei grjztamajj rySj organizuoti jsivertinimg.

e ST sparciai vystosi ne tik kompiuterinés programinés ir techninés jrangos srityse. Kasdien
pristatomi naujausi jskiepiai iSmaniesiems telefonams, planSetéms, kuriamos jvairiausios konsolés,
virtualis interaktyviis produktai. Todél Siandien aktualiausiu klausimu tampa ne ar naudoti
technologijas, o kurios ST tinkamiausios vienai ar kitai ugdymo proceso veiksenai. Taigi pedagogui
iSkyla biitinybé nuolatos skaityti ir dométis visa galima informacija apie naujausiy skaitmeniniy
priemoniy galimybes.

e Tarptautiniy tyrimy (Abbiati ir kt, 2018) ir mokytojy skaitmeniniy kompetencijy vertinimo
jrankiy analiz¢ atskleidzia, kad ST naudojimas sukuria puikias galimybes mokytis, nes atveria naujy
biidy bendradarbiavimui, turinio kirimui skirtingiems dalykams, nuotoliniam mokymuisi,
vertinimui, rezultaty sklaidai. Kaip teigiama ,,DigCompEdu* (2017) vertinimo sistemoje, ,,daugelis
valstybiy nariy puikiai supranta, kad pedagogai turi turéti savo profesijai tinkancias skaitmenines
kompetencijas, kurias taikydami galéty iSnaudoti skaitmeniniy technologijy potenciala, skatinti ir
naujovinti Svietimo sistema®.
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POSSIBILITIES OF APPLYING OF DIGITAL TECHNOLOGIES AND
DISSEMINATION OF EDUCATIONAL CONTENT IN THE PEDAGOGICAL PROCESS

Simona Zalyté-Linkuviené, Vilnius Engineering and Technology Lyceum
Summary

Digital technologies (DT), which have become an integral part of life, facilitate the educational process and open
opportunities for its dissemination. The article analyzes the possibilities of dissemination of the pedagogical process
with the help of digital technologies. Dissemination is identified as one of the ways to plan, organize, monitor, analyze,
and evaluate students' educational achievements and to improve and create new educational content. For the purpose of
the research, the analysis of DT coherence with the educational process and its dissemination was chosen. The object
of the research is the dissemination of the pedagogical process with the help of DT tools. An analysis of DT tools based
on B. S. Bloom’s taxonomy is presented (Bloom et al., 2001). The taxonomy is chosen in the article as a means to
substantiate the achievement of educational goals and the consistency of implementation. A descriptive study and a
content analysis method were selected for the analysis. It is hypothesized that the use of DT in modeling the
pedagogical process and its dissemination creates opportunities for the implementation of educational goals and the
smooth interaction between teachers and students.

DT, which has fundamentally changed a person's daily life (communicating, shopping, entertaining, making
financial transactions, exchanging information), has undoubtedly become a modern tool that helps to organize the
pedagogical process and carry out the dissemination of education. A comparative analysis of ST tools showed that
digital virtual educational tools are available to all participants in the educational process (pupils and educators) at any
time, giving the educator and students the opportunity to implement a particularly fast dissemination of the educational
process and capture feedback. The use of DT creates excellent learning opportunities as it opens up new ways of
collaboration, content creation for different subjects, distance learning, assessment, and dissemination of results. The
targeted application of digital technologies can help not only to learn, but also to self-assess through the dissemination
of learning content.
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GLOBALAUS PILIETIéKVUMO IGYVENDINIMO GALIMYBIU RAISKA
PRIESMOKYKLINIO AMZIAUS FORMALIOJO UGDYMO KONTEKSTE

Vaida Zeguniené
Klaipédos universitetas, Lietuva

Anotacija. Globalizacijos i$Stukiai daro jtakg visuomenei ir tai patiria kiekvienas visuomenés narys,
nepriklausomai nuo jo amziaus, socialinés padéties, issilavinimo ir/ar kity veiksniy. Svietime keliamos
naujos idéjos apie pagalba asmeniui pazjstant globalaus pasaulio inspiruojamas gyvenimo saglygas ir
prisitaikant prie jy. Siame straipsnyje pateikiama teoriné globalaus pilietiskumo savokos analizé,
atskleidziamas globalaus pilietiSkumo ugdymo aktualumas Siuolaikinéje visuomenéje ir poreikis jj pradéti
priesmokykliniame amziuje. Remiantis atlikta teorine analize, galima teigti, jog globalaus pilietiSkumo
ugdymas daro teigiamg jtakg vaiko asmenybés ir (ta)patybés formavimuisi bei motyvuoja nuo pat ankstyvo
amziaus biti aktyviu ne tik savo Salies, bet ir pasaulio pilie¢iu.

Esminiai ZodZiai: globalus pilietiSkumas, ugdymas, prieSmokyklinis amzZius.

Ivadas

Aptariant XXI amziaus modernios visuomenés kultiirg ir gyvenimo biida, susiduriama su
naujai besiformuojancia Siuolaikinio Svietimo kryptimi — globaliu Svietimu, kuris dabarties pasaulio
realijy kontekste jgyja vis didesn; aktualumg. Tarptautiniuose ir nacionaliniuose Svietimg
reglamentuojanciuose dokumentuose (Report on the State of Citizenship and Human Rights
Education in Europe, 2017, p. 43; ESD and GCED innational curriculum frameworks, 2017,
Globalaus svietimo koncepcija, 2015, p. 1-5; Globalus $vietimas mokyklos gyvenime, 2016, p. 5;
Nacionalin¢ darnaus vystymosi Svietimo 2007-2015 mety programa, 2007) pabréziama, kad svarbu,
pradedant nuo prieSmokyklinio amziaus, didinti visuomenés nariy supratimg apie dabarties pasaulio
realijas, diegti vertybes, skatinancias kiekvieng prisidéti prie darnios pasaulio plétros, iSsiugdyti tam
bitinus geb¢jimus. Globalus Svietimas suprantamas kaip jrankis poky¢iams visuomenéje skatinti,
todél jo plétra Lietuvoje yra itin svarbi (Augutiené ir Baltréniené, 2014; Augutiené, 2016).

2017 metais buvo paskelbta pirmoji iSsami 78 pasaulio valstybiy 2005-2015 m. parengty
nacionaliniy ugdymo programy (National Curriculum Frameworks) ir Svietimo sektoriy veiksmy
plany (Education Sector Plans) analize, kurioje parodyta, kokiu mastu yra atspindimos darnaus
vystymosi, Svietimo ir globalaus pilietiSkumo ugdymo temos bei turinys. Tyrimas atskleide, kad
dauguma valstybiy (90 proc.) i Sias programas jtraukia bent vieng, su darniu vystymusi susijusi,
terming, apie 42 proc. i$ jy mini tokius terminus kaip ,,globali tapatybé / pilietiSkumas*, taciau nei
viena jy neitraukia savokos ,globalaus pilietiSkumo ugdymas*“ (ESD and GCED innational
curriculum frameworks, 2017). Vis dél to pateiktoje analizéje pripazjstama, kad pasaulio Saliy
Svietimo sistemoms globalaus pilietiSkumo ugdymas yra aktualus ir jam reikia kurti salygas, ji
tyrinéti. Nepaisant to, kad globalus pilietiSkumas minimas daugelyje Svietimo sistemos naujoves ir
problemines sritis aptarianCiuose tarptautiniy organizacijy dokumentuose, konstatuojama, kad
Lietuvoje §i Svietimo kryptis yra mazai tyrinéta (ESD and GCED in National Curriculum
Frameworks, 2017).

Uzsienio mokslininkai (Niens ir Reilly, 2014; Pashby, 2013; kt.) pabrézia globalaus
pilietiSkumo ugdymo aktualumg ir ieSko argumenty pradéti ji jgyvendinti jau prieSmokykliniame
amziuje (Truong-White ir McLean, 2015; Tarozzi, 2016; Hainsworth, 2017; Sy, 2017; ir kt.).

Globalaus pilietiSkumo ugdymo prieSmokykliniame amziuje tyrimo naujumas ir $ios
problematikos menkas iStirtumas Lietuvoje suponuoja probleminj klausimg — kokios yra teorinés
priesmokyklinio amZiaus vaiky globalaus pilietiSkumo ugdymo tyrimo prielaidos? Tyrimo tikslas —
iSanalizuoti globalaus pilietiSkumo sgvokos sampratg ir atskleisti globalaus pilietiSkumo ugdymo
poreikj prieSmokykliniame amziuje. Tikslui pasiekti pasirinkti ir taikyti Sie metodai. tarptautiniy ir
nacionaliniy dokumenty, reglamentuojanc¢iy Svietimo politika, turinio (angl. content) analizg,
mokslinés literatliros analizeé, apraSymas, sintez¢, apibendrinimas. Straipsnyje analizuojami
dokumentai atrinkti tikslingai, t.y. tik tie, kurie akcentuoja globalaus pasaulio realijas, darnaus
vystymosi idéjas, ir yra kryptingai susij¢ su globaliu Svietimu, aktualizuojanciu naujos pilietinés
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atsakomybés poreikj. Aptarti dokumentai padeda siekti tyrimo tikslo, suteikia prasmingos
informacijos apie globalaus pilietiSkumo ugdyma prieSmokykliniame amziuje.

Tyrimo metodologija grindziama socialinio konstravimo teorija (Berger ir Lukmann, 1991)
kuri akcentuoja, kad realybés pazinimas yra bendros zmoniy socialinés veiklos konstruktas,
Zmogaus vystymasis yra socialiai nulemtas (Berger ir Lukmann, 1999); mastymo ir patirties sgveika
yra prielaida rastis ne tik naujoms magstymo schemoms, bet ir naujoms zinioms (Dewey, 2011).
Siame straipsnyje laikomasi nuostatos, kad globalaus pilietiskumo ugdymas yra socialinés tikrovés,
apimancios jvairias globalios visuomenés gyvenimo sritis, pazinimo procesas. Remiantis socialinio
konstravimo teorija, | prieSmokyklinio amziaus vaiky globalaus pilietiSkumo ugdyma Zvelgiama
kaip ] procesg ir jo rezultatg, vykstant socialinei sgveikai skirtinguose kontekstuose.

Globalaus pilietiSkumo sagvokos samprata

Pilietiskumo savoka susiformavo palaipsniui, istoriskai formuojantis pilietiniy, politiniy ir
socialiniy teisiy sampratoms ir jy aiSkinimams (A Resource Pack for Global Citizenship Education,
2018; Global Citizenship Education. Preparing Learners for the Challenges of the 21st Century,
2014; Global Citizenship Education. An emerging perspective. Outcome document of the Technical
Consultationon Global Citizenship Education, 2013). Aptariant pilietiSkuma, diskutuojama apie
tautinio pilietiSkumo savoka, apie tai, kokig jtakg jai (ne)daro globalumo aspektas. Vykstantys
globalizacijos procesai, aktyvi jvairiy institucijy tarptautiné raiSka (tarptautinés sutartys,
konvencijos, tarptautiniy organizacijy ir visuomeniniy judéjimy veikla) suteikia pilietiSkumo
savokai platesne reikSme.

Globalaus pilietiSkumo apibréztyje (Global citizenship education, Topics and learning
objectives, 2015) pabréziamas priklausymas platesnei bendruomenei — visai Zmonijai,
akcentuojamos sgsajos tarp politikos, ekonomikos, socialinés ir kultiiros sri¢iy, jy darnumas
nacionaliniu ir tarptautiniu lygmeniu. Todél galima manyti, jog savoka globalus pilietiSkumas
papildo tautinio pilietiSkumo samprata, iSplecia jos ribas.

UNESCO (2017) globalaus pilietiSkumo sampratoje akcentuojamas asmens suvokimas apie
priklausymg pasaulio bendruomenei, ,,globalus poziiris, jungiantis vietinj su globaliu, nacionalinj
su tarptautiniu aspektais; asmens supratimas apie globaliy reiSkiniy sagsajas; atsakomybeés uz
pasaulio Zmonijos raidg prisiémimas (Global Citizenship Concepts in Curriculum Guidelines of 10
Countries: A Comparative Analysis, 2017). Panasiai globaly pilietiSkumg aiskina ir Europos Taryba
(ESD and GCED innational curriculum frameworks, 2017; Report on the State of Citizenship and
Human Rights Education in Europe, 2017).

Globalaus pilietiSkumo kontekste pabréziamas ugdymas kaip svarbi pagalba asmeniui jgyjant
ziniy, kompetencijy, svarbiy taikiam ir saugiam pilieciy sugyvenimui pasaulyje (Global Citizenship
Education. Preparing Learners for the Challenges of the Twenty-first Century, 2014). Globalaus
pilietiSkumo ugdyme akcentuojama politiné, ekonomine, socialiné ir kultlirine tarpusavio
priklausomybé, rySys tarp vietinio, nacionalinio ir globalaus lygmens (Global Citizenship
Education. Topics and Learning Objectives, 2015, p. 14-16).

Europos skétinés organizacijos CONCORD vice-prezident¢ L. Sulivan pristaté atliktg
tarptautine studija ,,Global Citizenship Education in Europe: How much do We Care?* (2018),
kurioje teigia, kad ,,globalaus pilietiSkumo ugdymas padeda giliau pazvelgti | sergancig visuomeng,
suvokti egzistuojancias ligas ir ieSkoti sékmingo jy gydymo. Autorés teigimu, tai ilgalaike
strategija, sugrgzinanti gyvenimiskas vertybes, teigiamai veikianti Svietimo sistemos dalyvius‘
(Global Citizenship Education in Europe: How much do We Care? 2018, p. 12—16). Sioje studijoje
iSskiriamos globaly pilietiSkuma ugdancios veiklos, kurias sitiloma integruoti ne tik j bendrojo
ugdymo, bet ir j prieSmokyklinio ugdymo programas: ,(...) teminiai seminarai/ dirbtuves,
specializuoti mokymai, konferencijos ir vasaros mokyklos, diskusijos, teatras ir Zaidybiné veikla,
parodos, filmy perzitros, teminés kelionés, stovyklos, savanoriska veikla, bendruomenés renginiai
ir pan.* (Global Citizenship Education in Europe: How much do We Care? 2018, p. 17).

Lietuvoje parengtoje Globaliojo Svietimo koncepcijoje (2015) nubrézZiamas siekis — jtvirtinti
globaliojo §vietimo samprata, pateikti jo jgyvendinimo gaires. Siame dokumente apibréZiami
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instituciniai vaidmenys, nurodomos prielaidos bendradarbiavimui Salies ir Europos lygmeniu,
formuluojamos gairés Lietuvos globaliojo Svietimo politikos ir veiklos suderinamumui su Europos
Sajungos siekiais Sioje srityje. Globaliojo Svietimo koncepcijoje (2015) teigiama, kad globalus
Svietimas neprieStarauja Lietuvos pilieCio tapatybés formavimuisi, o papildo globaliuoju aspektu, jis
gali biiti pradétas jgyvendinti ikimokykliniame bei prieSmokykliniame amziuje.

Lietuvoje globalaus pilietiSkumo ugdymas (Repeckaite, 2017) siejamas su globaliy problemy
supratimu, lokaliy ir globaliy idéjy, pozitriy jungtimi, XXI amziaus Zmogui bitiny jgidziy, kritiniu
mastymu ugdymu, sprendziant socialines problemas. ISskiriamos Sios globaly pilietiSkuma
atspindincios ugdymo sritys: Zzmogaus teisés, darnus vystymasis, taikos uztikrinimas, konflikty
prevencija, tarpkultiirinis Svietimas, pilietiSkumo ugdymas ir kt. (Repeckaité¢, 2017) kuriose
tikslinga plétoti asmens kompetencijas, pritaikomas jvairiose gyvenimo situacijose (Repeckaite,
2017, p. 42).

Remiantis Lietuvos Respublikos Vyriausybés nutarimu ,,D¢l Nacionalinés darnaus vystymosi
Svietimo 2007-2015 mety programos patvirtinimo* (2007), viena i§ globalaus Svietimo tiksliniy
grupiy yra prieSmokyklinio amziaus vaikai. Vaiky darzelis nurodomas kaip institucija, kurioje
prasideda ir plétojamas tarpkultirinis dialogas, ugdomos atvirumo kitoms kultiroms, empatijos,
pagarbos savybés, reikalingos tolimesniam Zzmogaus gyvenimui globaliame pasaulyje. Darnaus
vystymosi nuostatos, kurios susijusios su globalaus pilietiSkumo ugdymu, atsispindi Lietuvos
programose, vykdomose per formalyjj ir neformalyjj Svietima, visuomenés informavima bei tyrimus
(Nacionaliné darnaus vystymosi Svietimo 2007-2015 mety programa, 2007).

Uzsienio autoriy moksliniai tyrimai (Atkins, 2017; Bosio, 2017; Stein, 2017; kt.) atskleidzia,
kad globalus pilietisSkumas turi biiti iSreikStas per socialin] ugdytinio indélj j visuomenines veiklas,
pilietinj jsipareigojimg ir globalig dispozicija (ziniy gilinimas, jgudZziai ir vertybés), taip sudarant
prielaidas ,,ugdytinio asmeninei transformacijai, kuri svarbi visuomenés kontekste (Pashby, 2013;
Reilly, Niens, 2014; Nakata, 2015). Gilinant zinias, formuojantis teigiamas nuostatas | globaly
pasaulj, ugdantis globalaus pilietiSkumo kompetencijas, asmuo tampa aktyvesniu pilieCiu, geriau
supranta savo teises, atsakomybes, laisves ir teisingumo principus (Zr. 1 lentele).

1 lentelé
Globalaus pilietiSkumo kompetencijy modelis

Zinios ir supratimas Gebé¢jimai Vertybinés nuostatos
Socialinis teisingumas ir e e . . .
S g Kritinis ir klirybinis mastymas Tapatumo jausmas ir savigarba
lygiateisiSkumas

Isipareigojimasprisidéti prie socialinio

Identitetas ir jvairoveé Empatija teisingumo ir lygybéskirimo

Globalizacija ir tarpusavio

priklausomybé Saves pazinimas, refleksija Pagarba zmogui ir Zmogaus teiséms

Komunikacijos, bendravimo

Darnus vystymasis Pagarba jvairovei

gebéjimai
Taika ir konfliktai Gebéj imas bfendradarb1aut1 ir Rgp'1n}n.1as1.s aplinka, isipareigojimas
spresti konfliktus prisidéti prie darnaus vystymosi
- . Gebe¢jimas jveikti kompleksines Aktyvaus dalyvavimo ir kovos su
Zmogaus teisés h oo D A
problemas ir neapibréztuma socialine atskirtimi nuostatos
Ttaka ir valdzia Infor.macua ir refleksija paremtas leej.lrr.las, kad zmonés gali kazka
veikimas pakeisti

Saltinis: Education for Global Citizenship. A Guide for Schools (2015). Nevyriausybiniy organizacijy skétiné organizacija OXFAM

Remiantis tarptautiniy ir nacionaliniy dokumenty turinio analize bei moksliniais tyrimais
(Evans, 2008; Evans, Ingram, MacDonald, ir Weber, 2009; Harshman, Augustine, ir Merryfield,
2015; kt.), globalaus pilietiSskumo savokos sampratoje izvelgiamas kompleksiskumas,
daugialypskumas, kontekstualumas. Globalaus pilietiSkumo ugdymu jaunam zmogui suteikiama
galimybé ugdytis sagmoningumg jsitraukiant j globalios visuomenés veiklas ir jose reikstis.
Globalaus pilietiSkumo ugdymo teoriniam pagrindimui svarbios socialinés kognityvinés asmenybés
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teorijos (Bandura, 1999) nuostatos, kad Zmogaus elgesj lemia nuolatiné pazinimo, aplinkos ir
elgesio veiksniy tarpusavio sgveika. Daugeliu atvejy modeliuojamas elgesys turi biiti iSmokstamas
taip, kaip yra pateikiamas, taiau modeliavimas gali paskatinti ir kiirybiSka elgesj, kada stebétojas
jsidémi pagrindinius veiksmus, o toliau pats formuoja savo veiksmus arba elgesio stiliy (Bandura,
1999).

Apibendrinant, globalaus pilietiSkumo ugdymo sampratoje jzvelgiami Sie aspektai: sociali-
nis — per ugdymo turinj yra perteikiama apibendrinta visuomenés patirtis; individualusis — ugdymo
turinys pasisavinimas (jsisavinimas) priklausomai nuo individualybés; pedagoginis — globalaus
pilietiSkumas neatsiranda savaime, jis yra iSugdomas ugdytojo ir ugdytiniy saveikoje. Globalaus
pilietiSkumo ugdymas apima visumg ziniy, vertybiniy nuostaty ir geb&jimy, biitiny asmens aktyviai
raiSkai vardan taikaus ir saugaus, teisingo, tolerantisko, lygaus visiems ir darnaus pasaulio.

Mokslingje literatiiroje ir dokumentuose pabréziama globalaus pilietiSkumo ugdymo svarba
jaunajai kartai, padedant suprasti pasaulyje did¢jancia individy tarpusavio priklausomybeg, atpazinti
ir spresti klimato kaitos, nelygybés ir skurdo, kitas, pasaulyje kylancias, problemas; jsitraukti j
bendruomening veikla, siekiant socialinio teisingumo ir darnos globaliame pasaulyje.

Globalaus pilietiSkumo ugdymo prieSmokykliniame amZiuje reikmé

XXI amziaus modernios visuomenés bruozas — kultiry jvairove, pasiZyminti tauty, grupiy
savita raiSka. Taciau, daznai ji yra baimés, pykc¢io, netolerancijos reiskinys, neigiamai veikiantis
pasaulio bendruomeng, dél to neiSvengiamai kyla poreikis mazinti negatyvumo pasireiSkima ir jo
jtaka bet kurios Salies pilie¢iams, formuoti bendra atsakomybe, pirmenybe teikiant ZmogiSkumui,
orumui, teisingumui ir pan. Sios nuostatos gali ir / arba turi biiti formuojamos nuo pat ankstyvojo
amziaus. Raudonojo kryZiaus federacijos sekretoriaus Sy (2017) teigimu, ,,(...) Zmogaus teis€mis
paremtas ugdymas, atitinkamy jgudziy ir vertybiy formavimas turi biiti jtrauktas j formaly;jj ir
neformalyjj Svietimg kaip galima anks¢iau (Sy, 2017, p.43). Svarbu padéti vaikui jgyti
pasitikéjimg savimi ir kitais, jtraukti j prasmingg tarpkultirinj dialoga ir bendradarbiavima, skatinti
prisidéti prie ,,socialinio kapitalo ktrimo* (Sy, 2017, p.43). Autorius pabrézia, kad dabarties
ugdymas turi orientuotis j naujg — globalyjj konteksta, pripazjstant vaiko turimas zinias apie pasaulj,
bet palaipsniui jas transformuojant | naujas Zinias apie ji. Tikslinga nuo maZens pradéti kaupti
patirt], kuri leisty laisvai reflektuoti, iSreiksti save, dalytis informacija ir patyrimu su aplinkiniais,
aktyviai dalyvauti visuomenin¢je veikloje, priimant bendrus sprendimus ir kurti sékminga
jvairiapusiSkg gyvenimg platesnéje erdveéje, mokytis rodyti pagarbg skirtingumui, biiti tolerantisku,
jsitraukti ] tarpkulttirinj, socialinj dialoga (Sy, 2017).

Globalaus pilietiSkumo ugdymo ankstyvajame (prieSmokykliniame) amziuje svarbg
akcentuoja ir generaliné Eurochild organizacijos sekretoré Hainsworth (2017). Autoré pazymi, kad
dél astréjanciy socialiniy problemy (nelygybé, izoliacija, migracija ir pan.) kyla biitinybé jau nuo
mazens supazindinti vaikus su opiomis socialinémis problemomis, plétoti Sia linkme jy ugdymo
procesg. ,,Demokratinio pilietiSkumo ugdymas turi biiti jtrauktas j ankstyvojo (prieSmokyklinio)
amziaus vaiky ugdymo programa, nes vaikai privalo suprasti globalaus pasaulio jvairove, jos jtaka
gyvenimo kokybei bei zmogaus teiséms* (Hainsworth, 2017, p. 44). Taciau, neuztenka tik suteikti
ziniy, reikia, kad ugdytinis mokytysi suvokti naujus konceptus ir transformuoty savo veiklg ir
gyvenimo biidg. D¢l Sios priezasties Svietimo sistema negali ignoruoti individualiy vaiky poreikiy,
turi gerbti kiekvieno vaiko teises, ugdyti vaiko pasitikéjima savimi ir skatinti norag mokytis toliau.
Ugdytojo pareiga — skatinti ugdytinio transformacijg ir laipsniSka globalaus pilie¢io augima, tai turi
biiti daroma tinkamai parenkant aktualias temas, skatinant grupines diskusijas, formuojant kritinj
mastymga ir pagarbg jvairovei bei socialiniams skirtumams (Hainsworth, 2017, p. 45).

Tarozzi (2016) atliko tyrima apie globalaus pilietiSkumo ugdymo jtraukimg j pradinio
ugdymo programg deSimtyje Europos Sajungos valstybiy. Autoriaus teigimu, globalaus
pilietiSkumo ugdymo koncepcijos populiarumui didel¢ jtaka padaré¢ Jungtiniy Tauty sekretoriaus
Ban Ki-moon 2012 m. pristatyta Pasaulin¢ iniciatyva ,,Pirmiausia — svietimas* (Global Education
Firs tInitiative, GEFI, 2012). Vienas i$ Svietimo prioritety buvo iSskirtas globalus pilietiSkumas.
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Tarozzi (2016) teigimu, globalus pilietiSkumas turi biiti ugdomas dirbant su vaikais, nes
auganti karta — tai aktyviis technologijy vartotojai, galintys per jvairias virtualias veiklas mokytis
skleisti tolerancija, kitoniSkumo suvokimg ir jvairovés pripazinimg. Pabréziamas mokytojo
vaidmuo, nes s¢kme lemianciu veiksniu gali biti tik jo paties poziiiris, motyvacija ir kompetencijos,
tikslingai naudojama mokomoji medziaga (Tarozzi, 2016, p. 9-10). Truong-White ir McLean
(2015) pazymi, kad prieSmokyklinio amziaus vaiky ugdymas, orientuojantis j globaliy problemy
analiz¢ ir jy sprendimy paieska, sudaro prielaidas globalaus pilietiSkumo formavimuisi, todel jj
tikslinga pradéti jau Siame amziaus tarpsnyje. Pasak autoriy (2015), technologijy déka vaikai gali
jsitraukti j aktyvig pilieting veiklg ir diskutuoti apie globalias problemas, jsilieti | socialing
savanoriska veikla.

Lietuvos Respublikos Vyriausybés 2007 metais patvirtintame nutarime ,,Dé/ Nacionalinés
darnaus vystymosi Svietimo 2007-2015 mety programos patvirtinimo* viena 1§ tiksliniy globaliojo
$vietimo grupiy yra priesmokyklinio amZiaus vaikai. Siame dokumente vaiky darzelis pristatomas
kaip institucija tarpkultiiriniam dialogui pradéti ir sékmingai plétoti, atvirumo kitoms kultiiroms,
empatijos, pagarbos ugdymuisi. Dokumente konstatuojama, kad j prieSmokyklinio ugdymo progra-
ma buvo jtrauktos darnaus vystymosi temos, iSplétoti ekologinis, aplinkosauginis ir socialinis
darnaus vystymosi aspektai, siekiant ugdyti vaiky darnaus vystymosi kompetencija (Nacionaliné
darnaus vystymosi Svietimo 2007-2015 mety programa, 2007).

2015 metais Lietuvoje parengtoje Globaliojo Svietimo koncepcijoje pazymima, kad viena 1§
globaliojo Svietimo tiksliniy grupiy yra prieSmokyklinio amziaus vaikai, globalus pilietiSkumas yra
neatsiejama Lietuvos piliecio, daugiakultiirinés visuomenés nario tapatybés dalis. Prielaidos vaiky
globalaus pilietiSkumo ugdymui prieSmokykliniame amziuje jzvelgiamos Lietuvos Priesmokyklinio
ugdymo bendrosios programos (2014) nuostatuose apie pilietiSkuma, socialinj kultiirinj kryp-
tinguma, kontekstualuma ir prasminguma. Priesmokyklinio ugdymo tvarkos aprase (2016) nurodo-
ma, kad turi biiti ugdomos socialiné, pazinimo, komunikavimo kompetencijos prieSmokykliniame
amziuje, kad busimi pradinukai jsiliety ne tik j savo Salies, bet ir ] tarptautin} gyvenimg. Pasak
Juodaitytés (2004), | vaika orientuotas ugdymas sudaro palankias salygas formuotis naujoms
kompetencijoms, mokytis pagal savo patirt] priimtinais bidais, prioritetga teikiant vaiky
eksperimentavimui, bandymams, nes butent Siais buidais jau ikimokykliniame amziuje stiprinamas
vaiko rySys su realiu pasauliu. Augustinien¢ ir Pociené (2016) pabrézia, kad jau prieSmokykliniame
amziuje reikia skatinti aktyvig vaiko veikla, smalsuma ir kiirybiSkuma, pilietiSkumg, doméjimasi
kitomis kulttiromis; geb&jimag iSvardinti savo ir kity kultiiry panaSumus bei skirtumus, komuni-
kavimg su kitais. PrieSmokyklinio amziaus ugdytiniai turi gebéti interpretuoti informacija,
komunikuoti su kitais pateikiant tikrus faktus ir neiSkraipyta informacija, bendravimui naudoti /KT
(naudojasi mobiliaisiais telefonais ir kompiuteriais bendraujant su draugais ir artimaisiais, kitoms
kultiiroms pazinti) (Augustiniené ir Pocien¢, 2016).

Nustatyta, kad dauguma teoretiky linke manyti, kad Siuolaikiné kultiira yra esmiskai pakitusi,
0 jaunoji karta atitinkamai gyvena visiskai kitokj, nei vyresnés kartos, gyvenima, savaip supranta
kultiira, jos paskirt] ir yra lengvai naujosios kultiiros veikiama, taigi tautos idealai, simboliai,
istorija, kalba, religija jiems praranda savo ankstesn¢ verte derindamasis prie tarptautiniy standarty.
Sykiu kinta asmens kultirinis tapatumas, oypa¢ jauny Zmoniy, jgaudamas hibrido bruozy.
(Duoblien¢ ir kt. 2010). Sutinkama su teiginiu, jog globalizacijos procesas pernelyg sparciai keicia
zmogaus santykj su gyvenamaja vieta, todel vaikystéje vykstanti nesgmoninga in(a)kultiiracija,
kurios metu vaikas, vyresniyjy kvieCiamas, skatinamas, verCiamas, perima kultiros / kultiiry
normas, iSmoksta kalbos (-y), igyja elgesio jprociy (Stonkuviene, 2013, p. 72).

Apzvelgus tarptautines studijas, uzsienio ir nacionalinius Svietimo politikos dokumentus,
galima teigti, jog darnaus vystymosi idéja inspiruoja globalyjj Svietima, kuris kreipiamas | naujy,
globaliame pasaulyje bitiny, kompetencijy jgijimga. Mokslinéje literatiiroje globalaus pilietiSkumo
ugdyma sitloma pradéti jau prieSmokykliniame amziuje, kuris yra tinkamiausias susipaZzinti ir
gilinti zinias apie vaikus supancig aplinkg, konstruoti naujas zinias apie realy pasaulj.

Siekiant jgyvendinti prieSmokyklinio amziaus vaiky globalaus pilietiSkumo ugdyma
Lietuvoje, biitina §j reiskinj visybiskai pazinti, empiriniu tyrimu atsakyti ] probleminius klausimus:
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kokie prieSmokyklinio amziaus vaiky globalaus pilietiSkumo ugdymo tikslai, organizavimo
principai; koks globalaus pilietiSkumo ugdymo Siame amziaus tarpsnyje turinys; kaip, kokiais
biidais ir metodais padéti vaikams formuotis socialines nuostatas ir socialing elgsena pasaulio
bendruomenés atzvilgiu, ugdytis naujus socialinius jgiidzius, butinus jsitraukti ] socialing
savanoriSka veikla, sprendziant egzistuojancias socialines problemas (uzterStumas, aplinkos
apsauga, migracija, zmoniy teisés, diskriminacija ir pan.).

ISvados

Teorinis globalaus pilietiSkumo ugdymo tyrimas atskleide, kad neegzistuoja vieningo
tarptautinio globalaus pilietiSkumo apibrézimo. Globalus pilietiSkumas siejamas su jausmu, kad
zmogus priklauso platesnei bendruomenei, Zmonijai apskritai, ir siekia visuotinés geroves.
Globalaus pilietiSkumo sampratoje pabréziama tarpusavio priklausomybé, rySys tarp lokalaus,
nacionalinio ir globalaus lygmens.

Globalaus pilietiSkumo ugdymas jungia tris konceptualius komponentus: kognityvinj (Zinios),
socialinj-emocinj ir veikimo vardan teigiamy pokyciy. Globalus pilietiSkumas reiskiasi per asmens
gebéjimg atpazinti socialines problemas, jas suvokti ir ieskoti / rasti jy sprendimus; rodyti toleran-
cijg ir uzuojauty, suprasti pasaulyje egzistuojancig jvairove¢ ir j3 priimti, dalyvauti savanoriskoje
veikloje ir skleisti informacijg apie tokios veiklos biitinybe, per aktyvumg taikaus ir saugaus,
teisingo ir darnaus pasaulio labui.

Socialinio konstravimo teorija nusako, kaip kontekstiniai faktoriai sudaro prielaidas globalaus
pilietiSkumo ugdymui; kaip prieSmokykliniame amziuje vaikas gali gilinti Zinias apie supancig
aplinka, konstruoti naujas Zinias apie darnyjj pasaul] ir egzistuojancias socialines problemas
(migracija, Zzmoniy teisés, diskriminacija ir pan.); kaip jgytos zinios ir supratimas apie globalius
reiSkinius ir jvykius siejami su vaiko kritiniu mastymu, socialine atsakomybe, noru/ gebé&jimu
veikti / kurti sveikg ir saugig aplinka.

Globalaus pilietiSkumo ugdymo teoriné¢ analizé¢ sudaré prielaidas gilesniam moksliniam
globalaus pilietiSkumo ugdymo reiskinio pazinimui, jzvalgoms apie tokio ugdymo perspektyvas,
vietag/vaidmen] prieSmokyklinio ugdymo programoje, apie globalaus pilietiSkumo ugdymo
komponenty perkélima j empirinj lygmen;.
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POSSIBILITIES TO INTEGRATEGLOBAL CITIZENSHIP EDUCATION
IN THE CONTEXT OF PRE-PRIMARY SCHOOL FORMAL EDUCATION

Vaida Zeguniené, Klaipéda University, Lithuania
Summary

The instant integration and penetration of innovations and technologies into daily life of each person are
progressively transforming traditional concepts into broader ones. Thus, nowadays it is not enough to be focused on the
closest environment, but it is obligatory to demonstrate positive and open approach to the global society. Education
system and the higher education institutions have to be ready to meet new requirements of the globalized society.
Current social issues, assimilation of cultures, propagation of the healthy and safe environment are evidences that
lifestyle of modern citizens is changing constantly. Therefore, new trends in education derive such as global education
with the main aspect of global citizenship education. The essence of global citizenship education is crystallized in
various international documents of the European Union.

The documents for the theoretical analysis have been selected purposefully. They had to reveal the in-depth
crystallization of the concept and integral parts of the global citizenship education. The theoretical framework was based
on the theory of social constructivism that emphasised importance of the social interaction and social environment for
early primary socialization of the young learners. Herein the interaction, communication, experience, cognition of new
environment, formation of inner motivation etc., were indicated as the core elements of global citizenship education.
Successful global citizenship education might be supported by the Social Cognitive Theory (Bandura, 1999), where
interaction between an individual and his(her) behaviour influences behavioural modes and allow to adapt new social
conditions.

A notion global citizenship is introduced within international education development discourse and it refers to
attempts to introduce issues of global concern, and elements of an emerging global civic culture, into existing formal or
non-formal education programs. Global citizenship education is an adaptation and enrichment of local and national
citizenship education programs, whatever their approach, to the context of the intensified globalization.

The questions raised in the article were focused on the proper identification of the concept of global citizenship
education, what age of learners is the most favourable for global citizenship education and if these learners are ready to
adapt new conditions and operate in the rapidly changing global context (aspects of enculturation and acculturation).
The other aspect to be reviewed: what are presumptions for global citizenship education implementation at pre-primary
schools. It is noted that the children of the pre-primary school age are capable to develop new skills in formal and non-
formal settings. They experience new situations, acquire new knowledge about close and global environment,
communicate with each other and share information. Thus, new knowledge and perception of new things form deeper
understanding of globality and enhance motivation to be proactive global citizens. Young learners might be educated as
citizens of the native country, but also their education has to be expanded integrating the aspect of globality.
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INKLIUZINIO SVIETIMO ISSUKIAI MOKYTOJUY IR
PAGALBOS SPECIALISTY UGDYMUI

CHALLENGES OF INCLUSIVE EDUCATION TO TEACHERS'
AND HELP SPECIALISTS’ EDUCATION

INTERPROFESINES PAGALBOS TEIKIMO SVARBA VAIKAMS,
TURINTIEMS SPECIALIYJY UGDYMOSI POREIKIY

Rita Kantanavidiiité-Petruzé

Siauliq universitetas, Lietuva

Laima Toméniené

S'iauliz; universitetas, S'iauliz; Dainy progimnazija, Lietuva

Anotacija. Straipsnyje sickiama atskleisti interprofesinés pagalbos teikimo svarbg vaikams, turintiems
specialiyjy ugdymosi poreikiy. Taikytas kokybinis tyrimo metodas, atliktas pusiau strukttruotas interviu.
Tyrime dalyvavo pedagoginése psichologinése tarnybose ir bendrojo ugdymo mokyklose dirbantys specialieji
pedagogai, logopedai, ugdantys mokyklinio amziaus vaikus. Gauti tyrimo rezultatai padéjo atskleisti
interprofesinés pagalbos teikimo svarba mokiniams, turintiems specialiyjy ugdymosi poreikiy. Tyrimas
atskleide, kad praktikoje stebimos interprofesinés pagalbos teikimo modelio uzuomazgos. Teikiant pagalba,
svarbu skatinti veiksmingg specialisty ir pedagogy bendravimg ir bendradarbiavimg su mokiniu ir jo Seima,
mokyti juos tinkamy problemos sprendimo strategijy, pateikti individualias rekomendacijas, atsizvelgiant j
unikalius vaiko ir §eimos poreikius.

Esminiai ZodZiai: bendradarbiavimas, interprofesiné pagalba, specialieji ugdymosi poreikiai.

Ivadas

Tyrimo aktualumas ir problema. Pastaraisiais deSimtmeciais tiek tarptautiniame, tiek Salies
kontekste keiciasi bendradarbiavimu grjstos pagalbos koncepcijos bei modeliai asmenims,
turintiems specialiyjy ugdymosi poreikiy (toliau — SUP). Vis labiau démesys kreipiamas i inkliuzinj
jvairiy poreikiy turin¢iy vaiky ugdymga, vaiko ir Seimos jgalinimg, sistemin¢ pagalba, akcen-
tuojamas paslaugy kompleksiskumas, lankstumas, prieinamumas (Carpenter, 2007; Nolte, 2005;
Alisauskiené, 2010). Keiciasi pozitris, koncepcijos, metodologijos, vartojamos sgvokos, orien-
tuojamasi 1 vienody salygy visiems sukiirimg, nepaisant negalios ar SUP lygio (Miltenien¢ ir
Melieng, 2010).

Lietuvoje stokojama tyrimy, kurie atskleisty bendradarbiavimu gristos pagalbos teikimo
modelius SUP turin¢iam vaikui ir jo Seimai. Teikiant pagalbg SUP turiniam vaikui svarbu, kad
skirtingas profesijas atstovaujantys specialistai teikty kompleksiSkas paslaugas, akcentuojant
aktyvius santykius tarp jvairiy specialisty ir pedagogy, kurie siekia bendrai spresti praktikoje
kylancias problemas. Todél aktualu tyrinéti pagalbos mokiniui specialisty ir pedagogy bendradar-
biavimo, SUP turintiems mokiniams teikiamos specialiosios pedagoginés pagalbos ypatumus bei

Europos Saliy patirtis rodo (Davis ir Gavidia-Payne, 2009), jog | Seimg orientuota praktika yra
vertinama kaip idealusis ir siektinas ankstyvosios pagalbos vaikui ir Seimai modelis. Autoriaus
nuomone, bendradarbiavimas padeda apjungti SUP turin€ius asmenis, jy Seimos narius, jvairiy
sriciy specialistus (logopedus, specialiuosius pedagogus, psichologus, neurologus, pediatrus,
ergoterapeutus ir kt.) ir galimus pagalbos teikimo sistemos dalyviy resursus, siekiant paskirstyti
atsakomybe, jsipareigojimus, kurie lemia pagalbos vaikams veiksminguma. Akivaizdu, kad Siame
kontekste komunikacija tam tikroje specialisty ir pedagogy komandoje yra sudétingas procesas, nes
jvairiy profesijy specialistai skirtingai suvokia SUP turincio vaiko ugdymosi ir sutrikimo jveikimo
problemas, pasirinktus pagalbos metodus. Bendradarbiavimu grjstos pagalbos vaikui ir jo Seimai
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teikimo kontekste bendradarbiavimas tarp specialisty sudaro prielaidas partneryste gristiems
tarpusavio santykiams, kompleksiskai teikiamoms paslaugoms bei interprofesiniam tobulé€jimui
(Baker ir Donnelly, 2001; Olenic ir kt., 2010; Reeves ir kt., 2010).

Tyrimo objektas — interprofesinés pagalbos teikimo svarba vaikams, turintiems SUP.

Tikslas — atskleisti interprofesinés pagalbos teikimo svarbg vaikams, turintiems SUP.

Tyrimo dalyviai. Pedagoginése psichologinése tarnybose (N =20) ir bendrojo ugdymo
mokyklose (N =20) dirbantys specialieji pedagogai, logopedai, ugdantys mokyklinio amziaus
vaikus, turin¢ius SUP.

Interprofesinés pagalbos teikimo svarba — teorinis pagrindimas

Siekiant bendrai spresti praktikoje kylancias kompleksinio pobiidzio problemas, svarbu, kad
bendrauty skirtingy profesijy atstovai, dalytysi vaidmenimis ir atsakomybémis, derinty tikslus (Hall
ir Weaver, 2001; Hammick, Freethir kt., 2009). Skirtingy profesijy specialistai, dirbantys atskirai,
negali uztikrinti tinkamos pagalbos, kuri prisidéty prie vaiko ar Seimos gerovés. Skirtingoms
profesijoms atstovaujanc¢iy specialisty derinys komandoje sudaro galimybes efektyviai teikti
paslaugas, t.y. kompleksiskai, integraliai, sinergiSkai, todél svarbi bendradarbiavimu grista
pagalba, kuri apibréziama aktyviais santykiais tarp vienos disciplinos specialisty, kartu dirbanciy ir
siekianCiy spresti visas praktikoje kylancias problemas. Specialisty pareiga yra padéti Seimoms
pasiekti jy tiksly, kuo geriau pazinti Seimas ir jy poreikius ir iSmanyti savo, kaip specialisto,

Remiantis Olenick, Ryan Allen ir Raymond Smego (2010) pagalbos teikimo koncepto
zemélapiu, veikla komandoje atspindi ziniy raida, mokslinius tyrimus ir funkcines mokymo(si)
reikSmes. Autoriy nuomone, vyrauja du pagrindiniai pagalbos teikimo modeliai:

1) Multiprofesinis pagalbos modelis susijes su keliomis profesijomis, kuomet pagalbos
teikimo dalyviai veikia vienas Salia kito, atskirai, tarpusavyje nesgveikaudami. Kiekvieng ratg
charakterizuojanti profesija nurodo atskirg atskaitomybe, kai stokojama specialisty bendravimo ir
dalijimosi ziniomis. Nurodoma, kad kiekvienas specialistas yra savos srities profesionalas ir veikia,
neiSeidamas uZz savo profesijos riby. Stebima kiekvieno specialisto interakcija su vaiku ir jo Seima,
taciau pasigendama specialisty sgveikos tarpusavyje.

2) Pagalbos teikimas interprofesinése specialisty komandose, kai skirtingoms profesijoms
atstovaujantys specialistai siekia bendry tiksly, bendrai organizuoja mokymosi procesg, iesko
bendry sprendimy ir dalijasi atsakomybe. Sis pagalbos teikimo modelis sujungia jvairiy sri¢iy
profesijy specialistus ir pagalbos gavimo dalyvius | vieng visumg. Specialistai ir pedagogai
glaudziai sgveikauja vieni sukitais, nukreipdami démesj j pagalbos teikimg vaikui ir jo Seimai.

Remdamiesi interprofesinés praktikos principais, Villa ir Thousand (2005), Kauffman ir
Hallahan (2005) pateikia pagrindinius pagalbos teikimo modelius ir kryptis:

* pagalbos paradigma skatina sutelkti démesj j bendruomenés partneryste, asmenj, turintj
negalia, jo Seimos, draugy, bendruomenés poreikius;

* saves atstovavimas — zmongs, turintys negalig, organizuodami politinius veiksmus, gali
keisti jstatymus, nuostatas ir pagalbos procesg, kuris lemia jy gyvenima;

*j asmenj orientuotas poziuris — zmogus, turintis negaliy, apsprendzia svarbiausius savo
gyvenimo tikslus, o pagalbg teikiantys specialistai privalo padéti siekti Siy tiksly;

*j Seimq orientuota pagalba — Seima laikoma visy zmoniy gyvenimo centru. Pripazjstant
zmogaus, turin€io negalig, teises, Seima jtraukiama ] visus intervencijos etapus, suteikiant jos
nariams jgalinimo ir partnerystés jausma;

* specialisty vaidmens mazéjimas — specialisty dominavimg keicia orientacija i jvairialypius
zmogaus, kuriam teikiama pagalba, poreikius;

* atskaitomybé — teoriSkai interprofesine praktika atitinka holistinj Zmogaus raidos modelj,
taCiau néra pakankamai duomeny, kurie patvirtinty, kad interprofesiné praktika efektyvesné nei kiti
pagalbos modeliai.

Konstruoti konceptualy pagalbos modelj, sujungiant mokslines ir praktines zinias, padeda
jvairiy profesijy specialisty, pedagogy ir tévy bendradarbiavimas. | interprofesinés pagalbos
procesg jtraukiami asmenys, kuriy tikslas numatyti bendrg veiksmy plang, padésiant efektyviausiu
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budu spresti iSkilusias problemas. Tai reiskia, kad visy dalyviy indélis, siekiant bendry tiksly, turi
biti vienodas, o bendradarbiavimo procesas grindziamas pagarba ir susitarimu.

Tyrimo metodologija

Tyrimas atliktas remiantis kokybine tyrimo prieiga. Taikytas tyrimo metodas — pusiau
struktiiruotas interviu. Tyrimo dalyviai — Pedagoginése psichologinése tarnybose ir bendrojo
ugdymo mokyklose dirbantys specialieji pedagogai, logopedai, ugdantys mokyklinio amziaus
vaikus, turin€ius SUP (N =40). Interviu metu gauti duomenys iSanalizuoti skirstant juos |
kategorijas. Turinio analizés metodas taikomas kokybiskai apdorojant duomenis. Parengto pusiau
struktliruoto interviu klausimai paremti mokslinés literatiros analize ir tiriamuoju reiskiniu.
Sudarius pusiau struktiiruoto interviu klausimus logopedams, specialiesiems pedagogams ir
mokytojams, siekiant uZztikrinti interviu klausimyno validuma, ruoSiantis tyrimui atliktas
zvalgomasis tyrimas.

Tyrimo rezultatai

Gauti tyrimo rezultatai padéjo atskleisti pagalbos mokiniui specialisty (logopedy ir specialiyjy
pedagogy), dirbanciy pedagoginése psichologinése tarnybose (toliau — PPT) ir bendrojo ugdymo
mokyklose poziiir] ] bendradarbiavimu gristos pagalbos SUP turin¢iam vaikui ir jo Seimai teikima
Lietuvoje.

PPT dirbanciy logopedy pusiau struktiiruoto interviu metu gauti duomenys apie vyraujantj
interprofesinés pagalbos teikimg SUP turintiems vaikams pateikti 1 lentel¢je.

1 lentelé
Interprofesinés pagalbos teikimas vaikams, turintiems SUP:

PPT dirbanciy logopedy nuomoné

Kategorija |Subkategorija (komandos sudétis) Interprofesinés pagalbos teikima patvirtinantys teiginiai
Interpro- | Specialusis pedagogas, logopedas, | Vertinimus komanda atlieka kiekvienq dieng, komandinis darbas,
fesinés | socialinis pedagogas, du psichologai |aptarimai vyksta po piety, aptariamos gautos kiekvieno specialisto
pagalbos |(N=5) vertinimo isvados ir formuojama galutiné vertinimo isvada (L1).
teikimo | Logopedas, specialusis pedagogas, |Bendradarbiaujame lygiavertiskai (L20). Kompleksinis vaiko jvertinimas,
modelis | psichologas, socialinis pedagogas kiekvienas specialistas vertina savo sritj, gebéjimy ir sunkumy aptarimas

N=4)

bei isvady ir rekomendacijy rengimas — visos komandos darbas (L3).

Surdopedagogas, psichologas,
specialusis pedagogas, socialinis
pedagogas, tévai (N = 5)

Visos komandos centre yra vaikas ir jo tévai (L6). Labai svarbu atlikus
mokinio vertinimg rezultatus pristatyti tévams, mokytojams, vaikq
ugdantiems specialistams (L19). Tai darome kartu (L17).

Logopedas, specialusis pedagogas,
psichologas, socialinis pedagogas
(N=4)

Dziugu, kai yra su kuo pasitarti, pakalbéti, aptarti visus kylancius
sunkumus, aptarti vaiky ugdymo(si) pasiekimus (L7).

Psichologas, logopedas, specialusis
pedagogas, neurologas (N = 4)

Preliminarias isvadas pateikiame vaiko tévams, ugdymo jstaigai. Darbas
vyksta komandoje (L8).

Psichologas, logopedas, specialusis
pedagogas, socialinis pedagogas,
neurologas, administracija
(direktorius) (N = 6)

Susédame prie bendro stalo, specialistai ir vaiko tévai. Po vertinimo
atskiry specialisty vél sédame ir kartu aptariam, rasome galuting isvadq ir
rekomendacijas. (L9). Konsultuojame ir véliau jei reikia vaikq ugdancius
pedagogus, pagalbos mokiniui specialistus ir tévus (L16).

Psichologas, logopedas, specialusis
pedagogas, socialinis pedagogas
(N=4)

Pradzioje vertina vaikus kiekvienas specialistas atskirai, o po vertinimo
susédame formuluoti galutinés iSvados (L10). Apgalvojame, kaip
pristatysime gautus vaiko vertinimo rezultatus tévams ir mokyklos Vaiko
gerovés komisijos atstovams (L2). Mes dirbame kaip komanda, tad gautus
vaiko vertinimo rezultatus pristatome pasitare tarpusavyje (L15).

Logopedas, specialusis pedagogas,
psichologas, socialinis pedagogas,
tiflopedagogas, surdopedagogas
(N=0)

Pirmiausia vyksta aptarimas komandoje. Aptariame bendrai iSvadas,
rekomendacijas. Kartais laukiame galutinés mediky isvados. ISsiikiai: per
mazos patalpos, specialisty tritkumas, santykiai su SUP mokiniy tévais,
ypac dideliy problemy turinciy mokiniy vertinimas (metodiky tritkumas)
(L12).

Psichologas, logopedas, specialusis
pedagogas, socialinis pedagogas,
neurologas (N = 5)

Komandinio darbo principu rasome vertinimo isvadas. Niekada isvady
neraSome jy neaptare. Akcentuojame kolegoms kas mus neramina (L13).
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PPT dirbantys logopedai pazyméjo, kad visi vaiko geb¢jimus vertinantys specialistai
bendradarbiauja tarpusavyje, su mokinio tévais bei mokyklos atstovais, teikianCiais pagalbg SUP
turintiems mokiniams.

Kokybinio tyrimo metu siekéme iSsiaiSkinti bendrojo ugdymo mokyklose vyraujancius
pagalbos teikimo modelius SUP turintiems mokiniams. Bendrojo ugdymo mokyklose dirbanciy
specialiyjy pedagogy pusiau struktiiruoto interviu metu gauti duomenys pateikti 2 lenteléje.

2 lentelé
Bendrojo ugdymo mokyklose vyraujantys pagalbos teikimo modeliai vaikams,

turintiems SUP: specialiyju pedagogu nuomoné

Kategorija Subkategorija (komandos sudétis) Bendradarbiavima / nebte;girl:(;?rbiavima patvirtinantys
Interpro- | Specialusis pedagogas, logopedas, sociali- | Stengiamés visi dalyvauti vaiko vertinimo rezultaty aptarime
fesinés | nis pedagogas, mokytojas(-ai), visuomenés | PPT, <...> po to mokykloje susitinkame su mokiniu ir jo tévais,
pagalbos | sveikatos specialistas, administracijos vél kartu tariamés dél pagalbos teikimo (Spl). Bendradarbiau-
teikimo | atstovas (direktoriaus pavaduotojas jame kartu, <...> tik dirbdami komandoje, nuolat pasitardami
modelis | ugdymui ar direktorius) (N = 6) galime padeéti specialiyjy ugdymosi poreikiy turintiems
mokiniams (Sp3)
Administracijos atstovas (direktoriaus Bendradarbiaujame visi kartu (Sp6). Remiantis is PPT
pavaduotojas ugdymui, skyriaus vedéjas specialisty gautais vaiko vertinimo rezultatais ir
arba direktorius), logopedas, specialusis rekomendacijomis organizuojame pagalbos teikimq vaikui.
pedagogas, socialinis pedagogas, Kiekvienas specialistas siiilo pagalbos budus, <...>, su
psichologas, mokytojas(-ai), visuomenés mokytoju(-ais) aptariame ugdymo turinio pritaikymo ir darbo
sveikatos specialistas (N = 8). Tévai budy parinkimo principus (Sp4). Gavus PPT specialisty
rekomendacijas, organizuojamas Vaiko gerovés komisijos
posédis, kuriame kartu su klasés ar dalyky mokytojais, tévais
sudaromas individualios pagalbos vaikui planas (Sp2). Biina
naudingi ir visuomenés sveikatos specialisto pastebéjimai,
rekomendacijos mokytojams ir tévams dél pagalbos teikimo
vaikams, turintiems sveikatos, regos, klausos sutrikimy (Sp8).
Administracijos atstovas (direktoriaus Sudarydami individualios pagalbos vaikui plang,
pavaduotojas ugdymui, skyriaus vedéjas organizuodami specialiosios pedagoginés ir socialinés
arba direktorius), logopedas, specialusis pedagoginés pagalbos teikimg vaikui tariamés visi kartu (Sp5).
pedagogas, du socialiniai pedagogai, Kiekvienas issako savo pastebéjimus, numatome pagalbos
mokytojas(-ai), mokytojo padéjéjas priemones mokykloje ir namuose (Sp7). Specialusis pedagogas
(N =7). Tévai kartu su mokytoju(-ais) ir mokytojo padéjéju kartu numato
pagalbos specialiyjy ugdymosi poreikiy turinc¢iam vaikui
kryptis, aptaria bendrus ugdymo programos turinio pritaikymo
klausimus. Tariasi su tévais (Sp10).
Administracijos atstovas (direktoriaus Visi specialistai kartu su mokytoju(-ais) rengia vieng bendrg
pavaduotojas ugdymui, skyriaus vedéjas pagalbos mokiniui plang (Sp12).
arba direktorius), specialusis pedagogas,
logopedas, socialinis pedagogas,
mokytojas(-ai), visuomenés sveikatos
specialistas (N = 6)
Multipro | Administracijos atstovas, specialusis Kaip galima kalbéti apie komandinj darbg, kai kiekvienas yra
fesinés | pedagogas, logopedas, psichologas, individualistas (Sp20).
pagalbos | socialinis pedagogas (N = 5)
teikimo | Administracijos atstovas, logopedas, Kiekvienas specialistas individuliai atlieka savo pareigas,
modelis | specialusis pedagogas, socialinis susitikimy ir pasitarimy nebiina. DidZiausia problema —
pedagogas, klasés mokytoja (N = 5). Tévai | bendradarbiauti su tévais (Sp15).
Administracijos atstovas, logopedas, socia- | Komandos miisy jstaigoje néra, dirba kiekvienas sau,
linis pedagogas, mokytojas(-ai) (N = 4) informacija dalintis nenori (Sp16).
Logopedas, pedagogas, psichologas, Psichologas laiko paslaptimi viskq, kas susije su vaiko ugdymu
mokytojas (N =4) (Sp18).
Logopedas, socialinis pedagogas, Komandinio darbo jstaigoje néra, bet as labai noréciau, kad
psichologas, klasés mokytojas (N = 4) biity su kuo pasikalbéti apie specialiyjy ugdymosi poreikiy
turinciy vaiky ugdymg (Sp19).
Logopedas, psichologas, klasés mokytojas, | Visi specialistai dirba savo kabinete, nenoriai bendrauja,
specialusis pedagogas (N = 4) kiekvienas atskirai rengia vaikams sutrikimo jveikimo
programas. Tritksta administracijos palaikymo (Sp13).
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IS antroje lentel¢je pateikty duomeny matoma, kad bendrojo ugdymo mokyklose vyrauja
interprofesinis pagalbos SUP turintiems mokiniams modelis, kai mokyklos Vaiko gerovés komisijos
nariai (toliau — VGK) aktyviai bendradarbiauja su klasés mokytoju bei dalyko mokytojais, tévais
rengdami individualios pagalbos mokiniui planus, pritaikydami Bendrojo ugdymo programy turinj,
parinkdami alternatyvius darbo biidus ir mokymo(si) metodus. Specialieji pedagogai pazyméjo, kad
tame procese aktyviai skatinami dalyvauti ir patys mokiniai. Taciau daugiau nei tre¢dalis specialiyjy
pedagogy pazymejo, kad jy mokykloje vis dar vyrauja multiprofesinis pagalbos SUP turin¢iam
vaikui, kai specialistai mazai bendradarbiauja tarpusavyje teikdami specialigjag pedagoging, socialing
pedagogine ar psichologine pagalbg. Ne visuomet pagalbos mokiniui specialistai sulaukia ir
administracijos palaikymo. Didzioji dauguma specialiyjy pedagogy nurodé¢, kad nepakankamai j
VGK veiklg jsitraukia mokykloje dirbantys visuomenés pagalbos specialistai.

Tyrimo metu paaisk¢jo, kad mokiniams, turintiems SUP, pagalbg teikia VGK nariai
(logopedai, specialieji pedagogai, psichologai, mokytojo pad¢j¢jai, visuomenes sveikatos
specialistai) ir pedagogai. Mokyklos VGK veiklai vadovauja administracijos atstovas. Pastebéta,
kad bendrojo ugdymo mokyklose vis dar triiksta psichology, mokytojy padéjéjy, specialiyjy
pedagogy etaty.

Tyrimo metu atskleisti interprofesinés koordinuotos pagalbos, grindZziamos interprofesiniu
bendradarbiavimu, realizavimo svarba ir galimybés, remiantis logopedy ir specialiyjy pedagogy,
teikianciy pagalbg mokyklinio amziaus vaikui, turin¢iam SUP, ir jo Seimai, patirtimi.

PPT ir bendrojo ugdymo mokyklose dirbantys logopedai ir specialieji pedagogai pazyméjo,
kad siekiant padéti sutrikimy turinCiam asmeniui, svarbu skatinti Seimos galias, skirtas
kognityviniam problemos sutrikimo pri¢émimui, pasitikéjimo savimi ugdymui, kontrolés ir prasmeés
jausmo didinimui. | Seimg orientuota pagalba grindZiama nuostata, jog visi Seimos nariai turi biiti
jtraukiami j vertinimo ir pagalbos procesa.

ISvados

» Tyrimas atskleid¢, kad praktikoje stebimos interprofesinés pagalbos teikimo uzuomazgos.
PPT dirbantys logopedai pazyme¢jo, kad jy veikloje vyrauja interprofesinis pagalbos teikimo
modelis, taciau daugiau nei trecdalis tyrime dalyvavusiy specialiyjy pedagogy pazyméjo, kad
bendrojo ugdymo mokyklose teikiant pagalbg vaikams, turintiems SUP, neretai specialistai linke
dirbti individualiai, nedalyvaujant specialisty komandos veikloje.

* Teikiant interprofesing pagalbg, svarbu skatinti veiksmingg specialisty ir pedagogy
bendravimg ir bendradarbiavimg su mokiniu ir jo Seima, mokyti juos tinkamy problemos sprendimo
strategijy, pateikti individualias rekomendacijas, atsizvelgiant j unikalius vaiko ir Seimos poreikius.

* Vienas i§ svarbiy jtraukimo veiksniy yra konsultavimas, kuris teigiamai veikia Seimos nariy
interakcija, padeda geriau suvokti esama situacija ir laukiamo elgesio pozymius.
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THE IMPORTANCE OF INTERPROFESSIONAL SUPPORT
FOR CHILDREN WITH SPECIAL EDUCATIONAL NEEDS

Rita Kantanaviciitée—Petruzé, Laima Toméniené, Siauliai University, Lithuania
Summary

The relevance and problem of the research. In the recent decades, both in international and national context,
collaboration-based support concepts and models for persons with special educational needs (SEN) have been
undergoing change. Attention is more and more focused on inclusive education of children with various needs, child
and family empowerment, systemic support, the complexity, flexibility, and accessibility of services is emphasized. In
Lithuania, there is a lack of research that would reveal the importance of interprofessional support for children with
special educational needs. While providing support to a child with special educational needs, it is important that
specialists representing different professions provide complex services emphasizing active relations among various
specialists and pedagogues, who strive to jointly solve problems that emerge in practice. Therefore, it is relevant to
investigate the peculiarities of collaboration between student support specialists and pedagogues, and the peculiarities of
special pedagogical support provided to students with special educational needs as well as challenges arising in practice.

The aim is to reveal the importance of interprofessional support for children with special educational needs.

Participants of the research. Speech Therapists who work in Pedagogical Psychological Services (PPS)
(N =20) and special educators (N = 20), providing support to school-age children with special educational needs.

The research was conducted referring to qualitative research approach. The research method used was a semi-
structured interview. The data obtained during the interview were analysed distributing them into categories. The
method of content analysis was applied for qualitative data processing. The questions of the prepared semi-structured
interview were based on the analysis of scientific literature and the phenomenon under investigation. Having prepared
the questions of a semi-structured interview for speech therapists and special educators, in order to ensure the validity of
the questionnaire of the interview, in the preparation for the research an exploratory study was conducted.

The most important results and conclusions of the research. All speech therapists who work in Pedagogical
Psychological Servicesnoted, that the child’s abilities evaluating specialists cooperate with each other and discuss the
achievements with the child’s parents and other participants in the educational process who provide assistance to
children with SEN. The study found that children with SEN receives an assistance from members of the Child Welfare
Commission (speech therapists, special educators, psychologists, teacher assistants, public health specialists) and
teachers. It has been noted that there is still a shortage of psychologists, teacher assistants and special educators in
mainstream schools.

The research revealed the importance and opportunities of the implementation of interprofessional coordinated
support based on interprofessional collaboration, referring to the experience of speech therapists and special educators
providing support to a school-age child with SEN and his / her family.

Conclusions. The research has revealed that in practice the beginnings of interprofessional support provision
model are observed. According to children support specialists, while providing support it is important to encourage
specialists’ and pedagogues’ effective communication and collaboration with a school-age child and his / her family, to
teach them suitable strategies of solving the problem, to give individual recommendations taking the unique needs of
the child and the family into account. One of important factors of involvement is counseling that positively influences
the interaction of family members, helps to better understand the current situation and the indicators of the expected
behaviour.

Corresponding Author’s E-mail: laima.tomeniene@su.lt
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PEDAGOGU IR LOGOPEDUY BENDRADARBIAVIMAS SPRENDZIANT
IKIMOKYKLINIO AMZIAUS VAIKY KALBOS RAIDOS PROBLEMAS

Vilma Liaudanské, Irma Kunigéliené
Marijampolés kolegija, Lietuva

Anotacija. Siame straipsnyje yra aptariami pedagogy ir logopedy bendradarbiavimo aspektai,
sprendziant ikimokyklinio amziaus vaiky kalbos raidos problemas. Straipsnj sudaro trys dalys. Pirmoje
dalyje yra aptariama vaiky kalbos ir kalbéjimo sutrikimy samprata, kalbos raidos sutrikimy jtaka vélesniam
vaiko gyvenimui. Antrojoje dalyje aptariami pedagogy ir logopedy bendradarbiavimo aspektai, skatinant
ikimokyklinio amZziaus vaiky kalbine raida. Treciojoje dalyje autorés pristato empirinio tyrimo duomenis.

Prasminiai ZodZiai: bendradarbiavimas, ikimokyklinis ugdymas, kalbos raida, kalbos ir kalbéjimo
sutrikimas, ikimokyklinio ugdymo mokytojas, logopedas.

Ivadas

Kalba yra pagrindiné zmoniy tarpusavio supratimo ir santykiy kiirimo priemoné, padedanti
uzmegzti kontakta su kitais Zmonémis, iSsakyti mintis ir jausmus, iSreikSti norus, perteikti
iSgyvenimus, planuoti veiksmus, suprasti tarpusavio rysius ir apsikeisti patirtimi. Kalbiniy gebéjimy

Kalbos ir kalb¢jimo sutrikimy turintys vaikai ilgai netaisyklingai taria garsus, juos keicia
kitais, iSkreipia Zodzius. Kalbéti jie pradeda pavéluotai, Zodynas turteja labai létai. Vaikams sunku
sklandziai reik$ti mintis, apibidinti jvairius daiktus, savarankiskai risliai ir nuosekliai atpasakoti
patirtus jspiidzius, girdétus pasakojimus.

Ikimokykliniame amzZiuje tikslingo mokymosi dar nevyksta, tai apie mokymosi negalias kol
kas nekalbama. Nustatomi tik sutrikimai arba, atsizvelgiant | jaung amziy, kai kuriy pazintiniy
procesy neislavéjimas. Perzengus mokyklos slenkstj ir pradéjus tikslingg vaiky mokyma, paaiskéja,
kad anks¢iau minéti specifiniai paZinimo procesy sutrikimai ar jy neiSlavéjimas tampa rimta
mokymosi kliitimi, todé¢l Siuo laikotarpiu jau jvardijami kaip specifinés mokymosi negalés, arba

Todél ikimokyklinio amziaus vaiky kalb¢jimo ir kalbos sutrikimy ugdymui biitinas specia-
listy, pedagogy, logopedy bendradarbiavimas, bendra vizija, nuoseklus planavimas, pakankami
iStekliai, pagalbos testinumas, nuolatinis suteiktos pagalbos vertinimas ir tobulinimas.

Pedagogy bendradarbiavimg su $eima tyrinéjo Alisauskas ir Simkiené (2013), Ruskus (2003),
Kontautiené (2000), Milteniené¢ ir Melien¢ (2010), USeckiené¢ (2002). Tyrimais nustatyta, jog
dauguma pedagogy pritaria bendradarbiavimo id¢joms, pripazjsta svarby specialisty ir tévy
vaidmen], tatiau specialisty nepasitenkinimg kelia vaidmeny (funkcijy) atsakomybés riby neapi-
bréztumas, tévai nepatenkinti informacijos apie specialyjj ugdyma stoka. TaCiau yra beveik
netyrinétas pedagogy ir logopedy bendradarbiavimas sprendziant ikimokyklinio amziaus vaiky
kalbos raidos problemas.

Straipsnio tikslas — iSanalizuoti pedagogy ir logopedy bendradarbiavimo specifika, spren-
dziant ikimokyklinio amziaus vaiky kalbos raidos problemas.

Tyrimo objektas: pedagogy ir logopedy bendradarbiavimas, sprendziant ikimokyklinio
amziaus vaiky kalbos raidos problemas.

Siekiant iskelto tikslo sprendziami tokie uZdaviniai:

1. Aptarti ikimokyklinio amziaus vaiky kalb¢jimo ir kalbos sutrikimy sampratg ir jy
pasekmes tolimesnei vaiko raidai.

2. Atskleisti pedagogo ir logopedo bendradarbiavimo aspektus, padedant vaikams jveikti
kalb¢jimo ir kalbos sutrikimus.

3. Pristatyti atlikto empirinio tyrimo, analizuojancio pedagogy ir logopedy bendradarbiavimo
specifika, Salinant ikimokyklinio amziaus vaikus su kalbéjimo ir kalbos sutrikimus.

Rengiant straipsnj, taikyti Sie mokslinio tyrimo metodai:

¢ mokslinés literatiiros ir dokumenty turinio analizg;
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anketin¢ apklausa;

pusiau struktiiruotas interviu;
statistin¢ tyrimo duomeny analiz¢;
turinio (content) analizé.

1. Ikimokyklinio amZiaus vaiky kalbéjimo ir kalbos sutrikimai ir ju pasekmés tolimesnei
vaiko raidai

Kalbéjimo ir kalbos sutrikimy samprata

Vaiko raidg gali veikti jvairios vidinés ir iSorinés priezastys, dél kuriy gali sutrikti vaiko bet
kuri komunikacijos proceso grandis: minties formulavimas, Zodziy parinkimas jai iSreiksti,
artikuliacinés programos sudarymas garsams iStarti, kalbétojo minties priémimas ir supratimas.
Kalbai formuotis reikalingas pakankamas protinis ir fizinis i$sivystymas, funkcionuojantys tokie
jutimo organai, kaip klausa, regéjimas, kalbos aparatas. Esant Siems komponenty pazeidimams
susiformuoja kalbos ar kalbéjimo sutrikimai.

»Kalb¢jimo ir kalbos sutrikimas yra nukrypimas nuo tam tikroje aplinkoje priimtos kalbinés ir
bendravimo normos®. Kalb¢jimo ir kalbos sutrikimai daznai siejami su nervy sistemos pazeidimais
ar struktiiry, atsakingy uz kalbos suvokima, apdorojimg ir realizavimag, sutrikimais (Kuznecova ir
Sakalien¢, 2011, p. 15).

Lietuvoje ugdymo jstaigose apie 9—11 proc. vaiky turi jvairiy kalbos ir kalbéjimo sutrikimy.
,»Vaiky, turin€iy specialiyjy ugdymosi poreikiy, grupiy nustatymo ir jy specialiyjy ugdymosi
poreikiy skirstymo ] lygius tvarkos aprase® (2011) kalb&jimo ir kalbos sutrikimai apibiidinami kaip
labai jvairi sutrikimy grupé, kuriai priskiriami visos kalbos sistemos ar jos tam tikros dalies
sutrikimai. Kalbos ir kalb¢jimo sutrikimai pasizymi tarimo, sklandaus kalbéjimo ar balso valdymo
sunkumais; taip pat gali iSsivystyti esant kalbos raiSkos ar/ir kalbos suvokimo sutrikimams
(ibidem).

Mokiniy, turin¢iy specialiyjy poreikiy, grupiy nustatymo ir jy specialiyjy ugdymosi poreikiy
skirstymo ] lygius tvarkos apraSe (2011) yra iSskiriamos astuonios Kalb¢jimo ir kalbos sutrikimy
rusys.

1. Kalbéjimo sutrikimai — tai jvairiis garsy tarimo, sklandaus kalb&jimo ir balso sutrikimai.

2. Fonetiniai sutrikimai — garsy tarimo sutrikimai, kai girdimasis suvokimas yra pakankamai
iSlaveéjes. Tai asmeny, kurie turi normaliai i$sivysCiusj artikuliacijos aparatg ir pilnaverte klausa,
tarimo trikumai. Sie trikumai pasireiskia garsy ikraipymu, stabiliu keitimu, painiojimu bei
praleidimu (pvz., Slama — slama, riesutas — lieSutas ir pan.).

3. Sklandaus kalbéjimo sutrikimai — tai jvairiis kalbos tempo ir ritmo sutrikimai, dél kuriy
sutrikdyta kalbiné motorika, bendravimas, vyksta asmenybiniai poky¢iai.

4. Balso sutrikimai — tai visiSkas ar dalinis fonacijos sutrikimas dél anatominiy ar funkciniy
balso aparato pasikeitimy.

5. Kalbos sutrikimai — tai visos kalbos sistemos ar jos dalies sutrikimai, kai asmuo turi
sunkumy dél kalbos iSraiSkos ar / ir kalbos suvokimo, ir rasytinés kalbos sutrikimai kaip sakytinés
kalbos sutrikimy pasekmé.

6. Fonologiniai sutrikimai — garsy tarimo trilkumai, kai sutrikes girdimasis suvokimas ar
nesusiformaves garsy artikuliavimas Vaikams sunku iSskirti nurodyta garsg tarp kity garsy,
skiemeny, netaisyklingai vartoja linksnius, prielinksnius, priesagas, nederina giminiy, nesuvokia
gramatiniy, morfologiniy rysiy. Jei kai kurie kalbos garsai vaikui skamba vienodai, jis nebegali
kontroliuoti savo tarimo ir atsitiktinai iStaria tai viena, tai kitg i§ painiojamy garsy (k-t, g-d, p-b, z-Z,
c-¢ ir kt.).

7. Kalbos neissivystymas — tai visos kalbos sistemos — fonetikos, leksikos, gramatikos,
risliosios kalbos — sutrikimas. Tai visos kalbos sistemos neiSlavéjimas, pasireiSkiantis sakytinés
kalbos nepakankamu iSplétojimu. Joje yra nemazai leksiniy, semantiniy, morfologiniy ir
fonologiniy netikslumy, siauras ir skurdus Zodynas. Vaiky kalboje gausoka agramatizmy, kurie
labiausiai 1SrySkéja bandant risliai pasakoti, rasant rasinélius. Mokykloje dél kalbos neiSsivystymo
labiausiai nukencia skaitymas ir raSymas.
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8. Kalbos netekimas — tai visiSkas ar dalinis geb¢jimo kalbéti ar / suprasti praradimas.

Kalbéjimo ir kalbos sutrikimy pasekmeés tolimesnei vaiko raidai

ISmokes kalbéti, vaikas jgyja galimybe suvokti ir atspindéti tikrove, logiSkai mastyti,
apibendrinti, planuoti ir reguliuoti savo sumanymus, ketinimus ir veiksmus. Sutrikus kalbai, vaikas
neturi visavertés galimybés bendrauti, o neretai nukencia ir kity psichiniy procesy raida. Nezymiis
kalbos sutrikimai vaiko asmenybei ir mokymuisi jtakos neturi, bet jeigu sutrikimas Zymus, tuomet
gali atsirasti bendravimo su aplinkiniais ir asmenybés raidos problemy (Kiausien¢, 2010).

Moksliniai tyrimai rodo, kad dazna vaiko asmenybés raidos ir jo socialinio elgesio nukrypimy
priezastis yra kalbinés raidos sutrikimai: vaikai, turintys kalbos sutrikimy, vengia bendrauti ir
nekalbinémis priemonémis. Bendraamziai greitai pastebi, kad jy draugy kalba, taip pat ir kiino kalba
(geb¢jimas naudotis komunikaciniais gestais, mimika, Sypsena, geb¢jimas jsitraukti j bendras
veiklas) skiriasi nuo kity vaiky. Bendraamziai kritiSkai vertina tokius savo draugy elgesio
nukrypimus (Hasanati, Khatoonabadi, ir Abdolvahab, 2010). Perzenge mokyklos slenkstj tokie
vaikai patiria ne tik bendravimo, bet ir specifiniy mokymosi sunkumy.

Ikimokyklinio ugdymo pedagogai pastebi, kad vaikams, turintiems pirminj kalbos ir
komunikacijos sutrikima, budingi emocijy ir elgesio sutrikimai, prasta socialiné adaptacija. Siuos
sutrikimus dél rySkiy kalbos trikumy, nemokéjimo Zaisti, neadekvaciy elgesio reakcijy provokuoja
neigiamas bendraamziy vertinimas. Pedagogy ar bendraamziy nepalankumas, atstimimas menkina
vaiko, turinc¢io raidos sutrikimy, adaptacinius rezervus ir neigiamai veikia jo tolesn¢ raida
(Alidauskas ir Simkiené, 2013).

Giedrien¢ (2014) teigia, kad mazi vaiko kalbos gebé¢jimai neigiamai veikia pazinimo veiklos
plétojimasi bei trukdo vaikui aktyviai bendrauti su bendraamziais, riboja jo iniciatyvumg. Autore
Kiausiené (2010) pabrézia, kad svarbu kuo anksciau ikimokykliniame amziuje atpazinti vaiko
raidos, taip pat ir kalbinés, sutrikimus ir laiku suteikti tinkamg pagalbg. Bet kurig sutrikusiag funkcija
lengviau ugdyti ir nukreipti tinkama linkme tuomet, kol dar nepasibaiggs jos sensityvumo periodas.
Ikimokyklinis amzius §ia prasme unikalus. Dauguma paZintiniy funkcijy Siuo laikotarpiu yra
sensityvios, tod¢l jy stimuliavimas duoda gery rezultaty. Véliau daug ko jau nebegalima padaryti,
pvz., iSlavinti girdimgjj ar regimgjj suvokimg ir taip iSvengti specifiniy rasymo ir skaitymo
sutrikimy vélesniais metais.

Apibendrinant galima teigti, kad kalbéjimo ir kalbos sutrikimams priskiriami fonetiniai
sutrikimai, sklandaus kalbéjimo sutrikimai, balso sutrikimai, fonologiniai sutrikimai, kalbos
neissivystymas ir kalbos netekimas. Kalbos ir kalbéjimo sutrikimas — tai nukrypimas nuo kalbinés ir
bendravimo normos. Vaikas, pasizymintis sutrikusia kalbos raida, turi ir menkesnes socializacijos
galimybes: geb¢jima bendrauti kalba, iSreiksti savo iSgyvenimus, pageidavimus, id¢jas, reguliuoti
savo elges] pasitelkdamas viding kalbg. Be to, kalbos sutrikimai neigiamai veikia kity paZintiniy
procesy plétra: savokinio mastymo, atminties, vaizduotés bei sukelia specifiniy mokymosi
sutrikimy.

2. Pedagogy ir logopedu bendradarbiavimas, padedant ikimokyklinio amZiaus vaikui,
turin¢iam kalbos ir kalbéjimo sutrikimy

Kiausien¢ (2010) bendradarbiavimg apibrézia kaip socialing saveika, kuria siekiama
organizuoti bendrg veikla, derinti bendrus veiksmus, vienyti pastangas, kurti bendradarbiavimo
veiksmy sistema, plétoti pagalbos santykius, bendrauti, darant jtaka ir kei¢iant vienas kita. Siekiant
bendradarbiauti, butina aptarti veiklos tiksla, iSsiaiSkinti, kg tas tikslas reiSkia kiekvienam i§
dalyviy; kartais vietoje bendradarbiavimo vyksta tik lygiagretus darbas arba dirbama tik toje pacioje
vietoje, bet ne kartu (Kaffemaniené ir Zukaite, 2008).

Ikimokyklinio ugdymo jstaigose didelé dalis vaiky turi kalbos ir komunikacijos sutrikimy,
todél ypaC svarbi auklétojy ir logopedy profesiné sgveika, bendradarbiavimas. Logopedo ir
pedagogy bendradarbiavimas, tenkinant vaiky specialivosius ugdymosi poreikius, padeda parinkti
uzduotis ir metodus, atitinkancius jy gebéjimus, atrasti, pastebéti jy stiprigsias puses (Kaffemaniené
ir Zukaite, 2008).
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Siekiant efektyvaus bendradarbiavimo tarp ikimokyklinio ugdymo pedagogy ir logopedy,
taikomos dvejopos bendradarbiavimo formos:

e [ndividualios bendradarbiavimo formos — kuomet specialiyjy poreikiy vaiky ugdymas
aptariamas per individualius pedagogo ir logopedo pokalbius, konsultacijy metu ar neoficialiuose
susitikimuose.

o Grupinés bendradarbiavimo formos — kuomet planuodami, individualizuodami,
modeliuodami specialiyjy poreikiy vaiky ugdyma, pedagogai tariasi su logopedais per grupines
konsultacijas, susirinkimuose, Vaiko gerovés komisijos posédziuose (Kiausien¢, 2010).

Logopedo, dirbancio su ikimokyklinio amziaus vaikais, pagrindiniai veiklos uzdaviniai:

e Teikti logopeding pagalba vaikams, turintiems tarties, kalbos, kalb¢jimo ir komunikacijos
sutrikimy;

e Siekti, kad vaikai biity ugdomi atsizvelgiant j jy specialiuosius poreikius ir optimalius
gebéjimus;

e Siekti specialiyjy poreikiy mokiniy ugdymo kokybés gerinimo (Milteniené ir Meliené,
2010).

Logopedo paskirtis ikimokyklinio ugdymo jstaigoje yra ne tik padéti vaikui, turinciam klabos
ir kalb¢jimo sutrikimy, bet ir padéti pedagogams geriau pazinti bei kokybiskai ugdyti tokius
ugdytinius (Miltenien¢, Meliené, 2010).

Ikimokyklinio ugdymo jstaigose ikimokyklinio ugdymo pedagogai ir logopedy siekia
bendradarbiavimo, kuris padeda parinkti uzduotis ir metodus, atitinkanc¢ius vaiky sugebéjimus bei
poreikius. Bendradarbiavimu siekiama suderinti specialisty funkcijas, veiklas bei ugdymo
priemones, siekiant teigiamo ugdymo rezultato (Kaffemaniené, Zukaité, 2008).

Siekiant pedagogams ir logopedams bendradarbiauti, biitina aptarti veiklos tiksla, iSsiaiskinti,
ka tas tikslas reiskia kiekvienam 1§ dalyviy; kartais vietoje bendradarbiavimo vyksta tik lygiagretus
darbas arba dirbama tik toje pacioje vietoje, bet ne kartu. Akivaizdu, kad svarbu teisingai suvokti
bendradarbiavimo esme. Klaidingai suprantamas bendradarbiavimas (nesuderinta konkretaus vaiko
ugdymo koncepcija, kiekvienas atskirai siekia savo tiksly) gali salygoti nesusikalb¢jima, atsainuma
bei ugdymo fragmentiskuma (Kanéelskiené, Kvi¢iuviené, Strikiené, ir Caplijauskiené, 2005).

Apibendrinant galima teigti, kad siekiant padéti specialiyjy ugdymosi poreikiy vaikui,
gyvybiskai svarbus bendradarbiavimas tarp ikimokyklinio ugdymo pedagogy ir logopedy. Siekdami
padeéti kalbos ir kalb¢jimo sutrikimy turin¢iam vaikui, pedagogai ir logopedai dalinasi savo Ziniomis
ir patirtimi, geriau pazjsta vaikg, parenka tinkamus ugdymo metodus ir priemones. Pedagogai ir
logopedai taiko tiek individualias, tiek grupines bendradarbiavimo formas.

3. Ikimokyklinio ugdymo pedagogu ir logopedu bendradarbiavimas empiriniu aspektu

Siekiant iSanalizuoti ikimokyklinio ugdymo mokytojy ir logopedy bendradarbiavimo
aspektus, buvo atliktas tyrimas trijuose Marijampolés ikimokyklinio ugdymo jstaigose. Tyrimas
atliktas 2019 m. kovo—geguzés ménesiais. Tyrime dalyvavo 34 respondentai: 31 pedagogas ir 3
logopedai. Pedagogai buvo apklausti taikant anketinés apklausos metoda, o logopedai — taikant
kokybing prieiga, t. y. pusiau struktiiruotg interviu. Anketinés apklausos duomenys apdoroti taikant
aprasomosios statistikos metoda. Pusiau struktiiruoto interviu duomenys apdoroti taikant turinio
(content) analizés metoda.

Siame straipsnyje pristatomi apibendrinti aktualiausi tyrimo duomenys.

Tyrimo metu buvo siekiama atskleisti, kokie motyvai skatina pedagogus bendradarbiauti su
logopedais (zr. 1 pav).
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1 pav. Motyvali, skatinantys pedagogus bendradarbiauti su logopedais (%)

Respondenty atsakymai rodo, kad ikimokyklinio ugdymo mokytojai bendradarbiauja su
logopedais dél jvairiy priezasCiy. Daugiau kaip pusé respondenty (61,6 proc.) nurode¢, kad jie
bendradarbiauja su logopedais siekdami ugdymo kokybés. Daugiau nei tre¢dalis respondenty (42,2
proc.) atsaké, kad bendradarbiavimg skatina profesinio tobuléjimo motyvai. Nedidelé¢ dalis
apklausty pedagogy (12,9 proc.) pamin¢jo, kad bendradarbiauja tik ver¢iami formaliy reikalavimy.
Maza dalis apklaustyjy (3,3 proc.) nurod¢, kad jiems svarbus bendradarbiavimo motyvas yra vaiko
gerovés uztikrinimas. Remiantis gautais tyrimo duomenimis, galima teigti, jog ikimokyklinio
ugdymo pedagogams itin svarbi ugdymo kokybé¢ — siekis efektyviai spresti vaiko raidos sutrikimus.

Tyrimo metu buvo siekiama nustatyti, kokios taikomos pedagogy ir logopedy bendarbiavimo
formos. Respondenty atsakymai (87,4 proc.) rodo, kad dazniausiai taikomos individualios
bendradarbiavimo formas, kuomet specialiyjy poreikiy vaiky ugdymas aptariamas individualiy
pokalbiy, konsultacijy metu ar per neoficialius susitikimus. Tuo tarpu daugiau nei trecdalis (42,6
proc.) respondenty taiko grupines bendradarbiavimo formas, kuomet planuodami,
individualizuodami, modelivodami specialiyjy poreikiy vaiky ugdyma, pedagogai tariasi su
logopedais per grupines konsultacijas, susirinkimuose, Vaiko gerovés komisijos posédziuose.

Tyrimo metu buvo siekiama atskleisti, kokias raidos problemas pedagogai ir logopedai
sprendZzia kartu. Respondentai nurod¢, jog dazniausiai aptaria tokias temas:

e smulkioji vaiky motorika (6 teiginiai): , Kalbos problemas, susijusias su smulkigja
motorika “ (A respondentas); ,, Labai svarbu lavinti vaiky smulkigjq motorikq “ (B respondentas);

e jvairias vaiky kalbos raidos problemas (8 teiginiai): ,, Logopedas pataria, kokius pratimus
kalbos raidai pedagogas gali pritaikyti kasdieninéje veikloje (C respondentas); ,, Viskq, kas yra
susije su vaiko kalbos tritkumais *“ (A respondentas).

Tyrimo metu paaiskéjo, jog pedagogai ir logopedai bendradarbiaudami sprendzia jvairias
vaiky kalbos ir kalbéjimo problemas; daug démesio skiria vaiko smulkiosios motorikos lavinimui.

Siekiant atskleisti pedagogy ir logopedy bendradarbiavimo problemas, buvo paklausta, kokie
dazniausi iSkyla bendradarbiavimo trikdziai (zr. 2 pav.)
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2 pav. Dazniausi pedagogy ir logopedy bendradarbiavimo trikdziai

Mazdaug pusé respondenty (54,8 proc.) nurodé, kad dazniausias bendradarbiavimo trikdis yra
didelis darbo kriivis, beveik ketvirtadalis respondenty (22,5 proc.) nurodé, jog néra salygy
susitikimams su logopedais: néra fizinés erdvés, tinkamos pokalbiams ar konsultacijoms. 19,5 proc.
apklaustyjy teige, jog trikdziy bendradarbiavimui néra.

Logopedy buvo paklausta, kokius metodus jie daZniausiai rekomenduoja pedagogams,
siekiant mazinti ikimokyklinio amZiaus vaiky kalbos ir kalb¢jimo sutrikimus (zr. 1 lent.).

1 lentelé
Pedagogams rekomenduojami metodai, skirti vaiky kalbos ir kalbéjimo sutrikimy mazinimui

Subkategorija Citaty skaicius Citaty pavyzdZziai
Kirybiskumo ugdymas 3 ., Rekomenduotinas  karybinis  mgstymas, idéjy karimas” (A
respondentas)
., Karybinés veiklos planavimas, atitinkantis vaiky poreikius ir
gebéjimus “ (C respondentas)

Projektinés veiklos 3 ., Projektai pasitelkiant informacines technologijas “ (B respondentas)
,,Grupés auklétojos darbe galéty naudoti projekty metodg™ (C
respondentas)

Smulkiosios motorikos 2 ,Smulkiosios motorikos pratimai: atlikti kasdien pirsteliy mankstas,

lavinimas piesti, lipdyti, délioti déliones, atlikti kompiuterines uzduotis“. (A
respondentas)

Lavinamieji zaidimai 3 ., Kandangi Siy vaiky skurdus Zodynas, tai siillau Zaisti lavinamuosiu

Zaidimus “ (A respondentas)
,»Mokomieji, lavinamieji Zaidimai, skirti fonetinés klausos lavinimui —
isgirsti gamtos garsus“ (B respondentas)

Interviu dalyvave logopedai ikimokyklinio ugdymo pedagogams daZniausiai rekomenduoja
taikyti tokius vaiky kalbos raidos skatinimo metodus kaip vaiky kiirybisSkumo ugdymas, projektinés
veiklos grup¢je, smulkiosios motorikos lavinimas bei lavinamieji zaidimai.

ISvados

1. Kalbé¢jimo ir kalbos sutrikimams priskiriami fonetiniai sutrikimai, sklandaus kalbé&jimo
sutrikimai, balso sutrikimai, fonologiniai sutrikimai, kalbos neiSsivystymas ir kalbos netekimas.
Kalbos ir kalbéjimo sutrikimas tai nukrypimas nuo kalbinés ir bendravimo normos. Vaikas,
pasizymintis sutrikusia kalbos raida, turi ir menkesnes socializacijos galimybes. Be to, kalbos
sutrikimai neigiamai veikia kity paZintiniy procesy plétra.

2. Siekiant padéti specialiyjy ugdymosi poreikiy vaikui, labia svarbus bendradarbiavimas tarp
ikimokyklinio ugdymo pedagogy ir logopedy. Siekdami padéti kalbos ir kalb¢jimo sutrikimy
turin¢iam vaikui, pedagogai ir logopedai dalinasi savo patirtimi, kartu parenka tinkamus vaiko
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ugdymo metodus ir priemones. Pedagogai ir logopedai taiko tiek individualias, tiek grupines
bendradarbiavimo formas.

3. Dauguma pedagogy yra orientuoti j ugdymo kokybe, kuomet privaloma adaptuoti ugdymo
turinj vaikams, turintiems specialiyjy poreikiy. Dauguma pedagogy taiko individualias bendra-
darbiavimo formas, kuomet specialiyjy poreikiy vaiky ugdymas aptariamas per individualius
pedagogo ir logopedo pokalbius, konsultacijy metu ar neoficialiuose susitikimuose. Dazniausi
pedagogy ir logopedy bendradarbiavimo trikdziai yra didelis darbo krivis, tinkamy salygy
susitikimams nebuvimas.
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COOPERATION OF PEDAGOGUES AND SPEECH THERAPISTS IN SOLVING THE
PROBLEMS OF LANGUAGE DEVELOPMENT OF PRESCHOOL CHILDREN

Vilma Liaudanské, Irma Kunigéliené, Marijampole University of Applied Sciences, Lithuania
Summary

Children with speech and speaking disorders pronounce sounds incorrectly, change them with others, distort
words. They start talking late, the vocabulary gets rich very slowly. It is difficult for children to communicate with
others, to express their wishes, needs, does not understand the language, so they often do not follow the requests and
instructions of adults. Impaired language development oh preschool children later leads to various difficulties in their
socialization and learning. It is therefore crucial to start develop the language development of these children as early as
possible in collaboration between pedagogues and speech therapists.

The aim of the article: to analyze the aspects of cooperation between teachers and speech therapists in solving
the problems of language development of preschool children.

The objectives of the article are the following:

1. Discuss the concept of speech and speaking disorders in preschool children and their consequences for the
child's further development.
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2. Reveal the aspects of cooperation between a pedagogue and a speech therapist, helping children to overcome
speech and speaking disorders.

3. Present the data of an empirical study analyzing the cooperation between teachers and speech therapists,
helping preschool children with speech and speaking disorders.

The authors applied these research methods: review of scientific literature and content of documents;
questionnaire; semi-structured interview; statistical data analysis; content analysis.

The main conclusions. Most pre-school teachers focus on the quality of education, when it is mandatory to
adapt the content of pre-school education for children with special educational needs. They seek to share their
knowledge and experience with speech therapists, to pursue professional development. Most pedagogues use individual
forms of cooperation with speech therapists, where the education of children with special needs is discussed through
individual conversations, during individual consultations or informal meetings. Pedagogues and speech therapists also
use group forms of cooperation (for example, group meetings and consultations). The most common obstacles to
cooperation with speech therapists are the heavy workload and the lack of suitable conditions for professional meetings.

Corresponding Author’s Email: vilma.staskeviciene@gmail.com
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PROGIMNAZIJY MOKSLEIVIY POZIURIS
[ SVEIKATA IR FIZIN] AKTYVUMA

Liuda Radzevidiené, Lina Miliiiniené, Illona Dobrovolskyté, Vilma Navickiené, Rytis Aliizas
Edukologijos institutas, Siauliy universitetas, Lietuva

Anotacija. Straipsnyje analizuojama mokiniy poziiirio j sveikatg ir fizinj aktyvuma problema, nes
pastaraisiais metais tai tampa aktualia Siuolaikiniy moksleiviy prastéjancios sveikatos priezastimi. Tyrime
pristatomas 870 Siauliy miesto progimnazijy 8 klasiy moksleiviy poziaris j fizinj aktyvuma, kuris
atskleidzia, kad vaikiny poziiris ir savo fizinio aktyvumo vertinimas yra geresnis nei merginy. Moksleivés
dazniau skundziasi galvos, skrandzio, pilvo ir nugaros skausmais bei miego trukumu, jtampa, nuotaiky kaita.
Vaikinai dazniau skundziasi fiziniu iS$sekimu. Nustatyta, kad vaikinai dazniau renkasi fiziSkai aktyvias
veiklas, tokias kaip plaukiojimas, bégiojimas, vazinéjimas dviraiu, treniruo¢iy lankymas, o merginos
dazniau renkasi keliavimg su Seima ar draugais bei dazniau renkasi pasyvy laiko praleidimo biida, tokj kaip
bendravima, nar§yma internetu, knygy skaityma.

Esminiai ZodZiai: sveikata, fizinis aktyvumas, moksleiviai, paauglysté, laisvalaikis.

Ivadas

Vienas i$ svarbiausiy sveikatos raidos laikotarpiy yra paauglysté ir vaikysté kai formuojasi
paauglio gyvensenos, elgsenos pagrindai, kurie véliau nulemia asmens sveikata bei gyvenimo
kokybe. Taciau yra ir ne mazai rizikos veiksniy, turin¢iy neigiamg poveik] paauglio ar vaiko
sveikatai: jud¢jimo stoka, zalinga fizné ir socialiné aplinka, netaisyklinga mityba, paveldimumas
(Strukcinskien¢, Griskonis, Raistenskis ir Strukcinskaite, 2012). Barzda, Bartkeviciate, Stukas ir kt.
(2009), Shokrvash ir kt. (2013) teigia, jog fizinis aktyvumas ir sveika gyvensena — tai ypac svarbis
sveikatos komponentai, kurie turi susiformuoti vaikystéje. Juskelienés (2007), Zumero ir Gurskio
(2012) teigimu, fizinis aktyvumas, fizin¢ veikla, judéjimas kasdien turi ne tik fiziologing, bet ir
psichologing svarbg paauglio gyvenime, bet ir socialing naudg. Lietuvos mokslininky tyrimo
duomenimis vaiky ir paaugliy sveikatai ypatingai svarbus sveikos gyvensenos elementas biitent yra
fizinis aktyvumas, nes pakankamas fizinis aktyvumas jgalina augti ir formuotis Zmogaus kiinui,
leidzia susiformuoti taisyklingai laikysenai (Struk¢inskiené, Kurlys, Griskonis ir Raistenis, 2011).

Visais amziaus tarpsniais, kada kalbama apie moksleiviy sveikata, pabréziamas aktyvios
fizinés veiklos trikumas. Nors vaikai ir paaugliai yra aktyvesni nei dauguma suaugusiyjy, taciau
technikos amzius, jo pazanga, socialiné aplinka lemia mokiniy fizinj aktyvumag ir nebttinai
teigiamg. Vis labiau skatinamas geras kompiuterinis raStingumas, uzsienio kalby mokéjimas,
didinamas protinio darbo kriivis. Maziau démesio skiriama mokiniy sveikos gyvensenos ugdymui,
fizinio aktyvumo skatinimui (Tamosauskas ir kt., 2003; Kardelis ir Vainien¢, 2008). Nepakankamas
démesys vaiky fiziniam ugdymui Seimoje, mazas tévy fizinis aktyvumas, neskatinimas mankstintis
neigiamai jtakoja vaiky sveikata, slopina jgimto fizinio aktyvumo poreikj (Narbutien¢, Rutkauskaite
ir Bujanauskas, 2011). Fizinio aktyvumo jgiidziai susiformave dar vaikystéje paprastai islieka ir
visam gyvenimui. Vaikui pradéjus eiti ] mokykla, labai sumaZzéja fizinis aktyvumas, o veikla
nutolsta nuo zaidimo. Fizinis aktyvumas viena i§ svarbiausiy moksleiviy laisvalaikio formy — yra
geros sveikatos, socialinés ir emocinés geroveés salyga. Net ir trumpai trunkanti kasdieniné fiziSkai
aktyvi veikla mazina tikimybe¢ priaugti svorio, gerina medziagy apykaitg organizme bei Sirdies
darbg (Maciulevicien¢ ir Sadzevic¢ien¢, 2009). Hohensee ir kt. (2012) tyrimy duomenimis
patvirtino, kad vaikai kurie uzsiima daugiau sédimas veikla, pavyzdziui, ziiiréti TV ir zaisti vaizdo
zaidimus turi didesnj kiino masés indeksg ir yra labiau link¢ j antsvorj ar nutukimg. Juan,
Bengoechea, Montes ir Bush aiSkina (2010) jog, jaunimo fizinis neaktyvumas tapo svarbi
visuomenés sveikatos problema Salyse visame pasaulyje. Paauglyste, visy pirma yra laikotarpis, per
kurj sparciai krenta bendras fizinis aktyvumo lygis, tod¢l Valiaus ir JaruSiavic¢ienés (2008) teigimu,
nuo paauglio gyvenimo turéty biti neatsiejamas ir fizinis aktyvymas — kuris biitinas paauglio
augimui bei vienas i$ svarbiausiy raidos salygy.

Manoma, kad vaikai ir paaugliai turéty buti fiziSkai aktyviis kiekvieng dieng vieng valandg ar
daugiau. Tadiau tarptautinio HBSC tyrimo, atlikto beveik 40 Europos ir Siaurés Amerikos $aliy,
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duomenimis, tiek fiziSkai aktyvis btina maziau nei pusé¢ 11-15 mety paaugliy. Tod¢l daugelyje
Saliy, taip pat ir Lietuvoje, didéja susiriipinimas mazu paaugliy fiziniu aktyvumu (Zaborskis ir
Raskilas, 2011). Nepakankamo fizinio aktyvumo vidurkis kitose ES Salyse berniuky yra 60% ,
mergaiciy 72,6%. Nors Lietuvoje 11, 13 ir 15 mety moksleiviy fizinis aktyvumas yra didesnis negu
kity ES vidurkis, jis nuo 1994 mety nedid¢ja (Skurvydas, 2008). Kaip teigia Narbutiené ir kt.
(2011), norint iSspresti fizinio aktyvumo problema, reikia zZinoti jj salygojancius veiksnius, tarp
kuriy didelés jtakos turi ne tik biologiniai, bet ir socialiniai veiksniai.

Tyrimo tikslas

Jvertinti Siauliy miesto progimnazijy 8 klasiy moksleiviy poziiirj j sveikata ir fizinj aktyvuma.

Tyrimo objektas

Siauliy miesto progimnazijy 8 klasiy moksleiviy poziiiris j sveikatg ir fizinj aktyvuma.

Tyrimo uzdaviniai

1. Jvertinti Siauliy miesto progimnazijy 8 klasiy moksleiviy poziiirj j sveikata.

2. Atskleisti Siauliy miesto progimnazijy 8 klasiy moksleiviy poziiirj j fizinj aktyvuma.

3. Nustatyti Siauliy miesto progimnazijy 8 klasiy moksleiviy aktyvius ir pasyvius laisvalaikio
praleidimo budus.

Tyrimo metodai

1. Mokslo literattiros analize.

2. Kiekybinis tyrimas, atliktas taikant anketinés apklausos metoda.

3. Tyrimo duomeny analiz¢ atlikta taikant parametrinius ir neparametrinius statistinius tyrimo
metodus (SPSS 19.0; Microsoft Excel 2007). Darbe buvo apskaiGiuoti procentai, Chi kvadrato (y°)
ir Mann-Whitney neparametriniai kriterijai, vidurkis ir standartinis nuokrypis (SD), pasirinktas
reik§mingumo lygmuo p < 0,05.

Tyrimo dalyviai

Tyrime dalyvavo 870 Siauliy miesto progimnazijy 8 klasiy moksleiviai (i 1088 moksleiviy,
tai sudaré 80 proc.) (428 merginy, 438 vaikiny ir 3 nenurodé¢ lyties). Vidutinis tiriamyjy amzius —
13,8 mety (SD =+1,2).

Tyrimo organizavimas ir metodika

Tyrimas buvo atliekamas visose Siauliy miesto progimnazijose. Kiekybiniam tyrimui atlikti
buvo pasirinktas anketinés apklausos metodas, kuris padeda atskleisti analizuojamos problemos
aktualuma. Sis tyrimo metodas patogus, nes galima apklausti didesnj respondenty skaiéiy.
Pagrindinis tyrimo instrumentas — anketa, kurig sudaré¢ diagnostiniai klausimy blokai apie sveikata,
fizin] aktyvumg ir aktyvius bei pasyvius laisvalaikio praleisimo buidus. Anketa sudaryta remiantis
Zaborskio ir Raskilo (2011); Skurvydo, (2008); Kurlio ir kt. (2011) mokslo darbais.

Tyrimo rezultatai

Tyrimo metu buvo sickiama atskleisti Siauliy miesto progimnazijy 8 klasiy moksleiviy
poziiirj i sveikata, fizinj aktyvuma bei kokius laisvalaikio praleidimo biidus renkasi moksleiviai, nes
tai padeda atskleisti, kiek paaugliai yra fiziSkai aktyviis popamokingje veikloje bei laisvalaikiu.

Analizuojant tyrimus buvo norima iSsiaiSkinti moksleiviy subjekty poziiirj 1 savo sveikatg.
Pritaikius neparametrinj kriterijy Chi kvadrata, gauti statistikai reik§mingi duomenys (x> = 14,263;
df=4; p=0,007). Savo sveikata blogai ir patenkinamai nurode¢ 20,1 proc. merginy ir 15,4 proc.
vaikiny, kaip gerg ir labai gera savo sveikatg apibrézé 79,8 proc. merginy ir 84,6 proc. vaikiny.
Pastebima, jog vaikinai savo sveikatg vertina geriau nei merginos.

ISsiaiskinus, jog moksleiviai savo sveikata vertina pakankamai neblogai, taciau ketvirtadalis
moksleiviy savo sveikata vios délto vertina neigiamai, todél buvo norima issiaiskinti, kokie fiziniai
ir psichiniai sunkumai gali sukelti jiems neigiamus pojicius. Pritaikius neparametrinj Chi kvadrato
kriterijy, gauti statistiS$kai reikSmingi duomenys (1 pav.), jog beveik du kartus daugiau merginy
lyginant su vaikinais dazniau skundZiasi galvos skausmais (x* = 52,037; df =4; p=0,001), galvos
svaigimu (y° =48,829; df=4; p=0,001), nugaros skausmais (y°=20,547; df=4; p=0,001),
skrandzio skausmais (x> =28,595; df=4; p=0,001), pilvo skausmais (y >=52,856; df=4;
p=0,001). Vaikinai labiau linkgs skystis Siais nusiskundimais kartais, taip pat du kartus daugiau
vaikinai, lyginant su merginomis, niekada nesiskundzia §iais nusiskundimais.
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Kartais Daznai Daznai
Merginos Vaikinai
® Galvosskausmai ™ Galvossvaigimas " Nugaros skausmai
B Skrandzio skausmai H Pilvo skausmai

1 pav. Merginas ir vaikinus varginantys fiziniai nusiskundimai, %

ISsiaiSkinus, kokie fiziniai sunkumai vargina moksleivius, buvo atskleisti ir psichiniai
negalavimai, kuriais skundziasi 8-okai, todél jy buvo praSoma jvertinti kaip daznai jie jauciasi
blogos nuotaikos, iSgyvena jtampg bei miego sutrikimus (2 pav.). Gautiems rezultatams pritaikius
neparametrinj Chi kvadrato kriterijy, gauti statistiSkai reikSmingi duomenys, jog visus
psichologinius sunkumus, tiek merginos, tiek vaikinai jvardijo panasiai, taiai rezultatai parodé, jog
pusantro karto daugiau merginy, lyginant su vaikinais, dazniau jauciasi blogos nuotaikos
(x> =40,915; df=4; p=0,001), dazniau patiria nervine jtampa (y3°=30,008; df =4; p=0,001),
miego sutrikimus (x> = 65,488; df = 4; p = 0,001), kasdieninés veiklos sukelta jtampa (y *= 13,830;
df =4; p =0,008), taciau vaikinai jaucia kur kas didesn; fizinj i§sekimg nei merginos.
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2 pav. Merginas ir vaikinus varginantys psichologiniai nusiskundimai, %
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Tyrimo metu buvo norima iSsiaiskinti, ar respondentai mano, jog fizinis aktyvumas stiprina
sveikata. Siam pozidiriui i$siaiskinti buvo pritaikyta neparametrinis kriterijus Mann-Whitney. Gauti
statistiSkai reikSmingi skirtumai lyties aspektu (Z =-2,761, p=0,017), jog daugiau vaikinai nei
merginos mano, jog fizinis aktyvumas stiprina sveikatg. Tokius duomenis atskleidé rangy vidurkis,
kuris tarp merginy grupés buvo 420,17, o tarp vaikiny — 443,64. ISsiaiskinus, jog moksleiviai
pritaria, jog fizinis aktyvumas yra reikSmingas, toliau norima atskleisti, kaip patys paaugliai vertina
savo fizinj aktyvuma, ar jie yra fiziSkai aktyvus. Pritaikius Mann-Whitney neparametrinis kriterijy,
gauti rezultatai atskleidé statistiSkai reikSmingg skirtuma tarp Siy grupiy (Z = -3,525, p =0,0001), o
rangy vidurkis parodé, jog vaikinai (Mean Rank — 451,74) save laiko fiziSkai aktyvesniais nei
merginos (Mean Rank — 407,91). Pastebima, jog vaikinai pozityviau vertina fizinio aktyvumo naudag
ir reikSm¢. Taip pat buvo siekiama iSsiaiskinti, ar respondentaimano, jog fizinis aktyvumas turi
jtakos kiino svoriui, nes tai taip pat opi problema. Mann-Whitney neparametrinis kriterijus atskleidé
statistiSkai reikSmingg skirtumg (Z=-2,997, p =0,003) tarp merginy ir vaikiny. Pastebéta, jog
daugiau merginy (Mean Rank — 449,33) nei vaikiny (Mean Rank — 413,92) mano, jog fizinis
aktyvumas turi jtakos kiino svoriui.

Paaiskéjus, kaip respondentai vertina savo fizinj aktyvuma, buvo siekiama i$siaiSkinti, ar tai i§
tikryjy atsispindi per laisvalaikio pasirinkimo budus, kurie suskirstyti | aktyvius ir pasyvius, taciau
anketin¢je apklausoje tai nebuvo akcentuojamikaip atskiri subjektai, jog neturéty jtakos moksleiviui
pasirenkant kiekvienos veiklos pomégio daznumg. Pastebéta, kad aktyvia veikla, tokia kaip
lankymasis baseine (y* = 12,882; df =4; p = 0,012), bégiojimas (y° = 26,836; df =4; p =0,0001),
lankymasis sporto klube (X2 =36,442; df =4; p=0,0001), vazin¢jimu dviraciu (X2 =44263; df = 4,
p=0,012), treniruoCiy lankymu kur kas dazniau, lyginant su merginomis, uzsiima vaikinai.
Rezultatai atskleidé, jog merginos daZniau renkasi keliavima su $eima (x*=12,015; df=4;
p=0,017), draugais (y*= 12,944; df =4; p = 0,012), dazniau padeda namy ruoSoje. Apibendrinant
Siuo rezultatus, pastebima, kad vaikinai vis délto dazniau renkasi aktyvesnj laisvalaikio praleidimo
btidg nei merginos.
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Keliavimas su Seima

Keliavimas su draugais

Lankymasis baseine

Bégiojimas

Lankymasis sporto klubuose

Aktyvios veiklos pomégiai

Vazinéjimas dviraéiu

Pagalba namy ruoSoje

Treniruoéiy lankymas
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%
™ Vaikinai Daznai = Vaikinai Kartais ® Vaikinai Niekada
™ Merginos Daznai = Merginos Kartais = Merginos Niekada

3 pav. Merginy ir vaikiny fiziskai aktyviy pomégiy pasirinkimas, %

Pastebima (zr. 4 pav.), kad tris kartus dazniau vaikinai nei merginos zaidzia kompiuterinius
zaidimus. Ketvirtadalis merginy ir vaikiny teigia, jog daznai mégsta nieko neveikti. Apie 40 proc.
merginy ir vaikiny daznai laikg praleidzia zitirédami televizoriy. Beveik tris kartus dazniau vaikinai
nei merginos renkasi Zaidimus su Zaidimo automatais (x*=54,653; df=4; p=0,0001). Merginos
daZniau nei vaikinai bendrauja su Seima, narSo po interneta, leidzia laikg su draugais bei beveik du
kartus dazniau nei vaikinai skaito knygas.
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Bendravimas su Seima 5.5
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4 pav. Merginy ir vaiky pasyvios veiklos pasirinkimas, %

ISanalizavus pasyvias ir aktyvias laisvalaikio praleidimo formas tarp moksleiviy, pastebima,
jog merginoms reikalingas didesnis socialinis kontaktas su kitais asmenimis, nes pastarosios
dazniau laika praleidzia su draugais, Seima, o vaikinai linke laikg praleisti narSant internete,
plaukiojant, uzsiimant aktyvia veikla sporto sal¢je ir pan.

ISvados

1. Jvertinus Siauliy miesto progimnazijy 8 klasiy moksleiviy subjektyvy savo sveikatos
vertinimg, paaiskéjo, kad dauguma paaugliy savo sveikata vertina kaip gerg ir labai gerg ir apie
ketvirtadalis moksleiviy savo sveikatg linke vertinti nepatenkinamai, pastebima, jog merginos savo
sveikatg vertina pras¢iau lyginant su vaikinais. Taip pat merginus dazniau nei vaikinai linkusios
skystis jvairiais fiziniais bei psichiniais negalavimais.

2. Vertinant moksleiviy poziiirj i fizinj aktyvuma, pastebima, jog labiau vaikinai save laiko
fiziskai aktyvesniais nei merginos bei dazniau pritaria fizinio aktyvumo teikiamai reikSmei
organizmui. Taciau merginos buvo kur kas aktyvesnés vertinant fizinio aktyvumo jtaka kiino
svoriui.

3. ISanalizavus tyrimo duomenis apie pasyvius ir aktyvius laisvalaikio praleidimo biidus,
paaiskejo, jog vaikinai kur kas dazniau renkasi aktyvius laisvalaikio praleidimo budus ir tai sutampa
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su jy paciy savo teigiamu fizinio aktyvumo vertinimu, o merginos linkusios pasirinkti pasyvesnes
veiklas.
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ATTITUDE OF PROGIMNACIES STUDENTS TO HEALTH AND PHYSICAL ACTIVITY

Liuda Radzeviciené, Lina Miliuniené, Illona Dobrovolskyté, Vilma Navickiené, Rytis Aliizas,
Institute of Educology, Siauliai University, Lithuania

Summary

One of the major issues in our modern society is the deteriorating health and level of physical activity of
students. During the last decades young people are choosing more passive ways to spend their free time. The aim of the
research is to evaluate the attitude of 8th grade students of Siauliai city progymnasium to health and physical activity.
870 students of 8th grade of Siauliai city progymnasium were interviewed by questionnaire (428 girls, 438 boys). The
analysis of the research data was performed using the statistical package SPSS (Statistical Packet for Social Sciences
19.0). Percent, Chi-square (y2) and Mann-Whitney nonparametric criteria, mean and standard deviation (SD) were
calculated in the work at the significance level of p < 0.05.

It was found that almost twice as many girls compared to boys more often complain of headaches (x* = 52.037;
df = 4; p = 0.001), dizziness (y* = 48.829; df = 4; p = 0.001), back pain (y* = 20.547; df = 4; p = 0.001), gastric pain
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(x* = 28.595; df = 4; p = 0.001), abdominal pain (x> = 52.856; df = 4; p = 0.001). Boys are more likely to complain
about these complaints sometimes, as well as twice as many guys as girls never complain about these complaints. The
study sought to find out whether respondents believe that physical activity enhances health. The nonparametric criterion
Mann-Whitney was applied to clarify this view. There were statistically significant differences in terms of gender (Z =
-2.761, p = 0.017) that more boys than girls believe that physical activity enhances health. Such data were revealed by
the average rank, which was 420.17 among the girls group and 443.64 among the boys.

Further was revealed how students themselves rate their physical activity or whether they are physically active.
Evaluating the results of the study, it is observed that students evaluate their health and physical activity positively,
although it is observed that the attitude and evaluation of boys was much better than that of girls. Students are more
likely to complain of various ailments such as headaches, stomach, abdominal and back pain and lack of sleep, tension,
mood swings. Boys are more likely to complain of physical exhaustion. The analysis of the students’ leisure time
choices and hobbies revealed a difference in choice in terms of gender. Boys are more likely to choose physically active
activities such as swimming, running, cycling, training, and girls are more likely to travel with family or friends and
more likely to choose passive pastimes such as socializing, surfing the web, and reading books. It is observed that
almost one in four students choose to spend time in front of the TV and almost a quarter generally like not to do
anything in their free time.

Corresponding author’s E-mail: liuda.radzeviciene@su.lt
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AUDIOVIZUALINIY TECHNOLOGIJY GALIMYBES UGDANT
AUTIZMO SPEKTRO SUTRIKIMUS PATIRIANCIUS ASMENIS

Vytautas Zalys
Siauliy universitetas, Lietuva

Anotacija. Straipsnyje analizuojamas autizmo spektro sutrikimams (ASS) biidingy poZymiy ir
audiovizualiniy technologijy (AVT) svarbiausiy elementy dermés klausimas. Remiantis moksline literattira
aptariami socialinés ir emocings raiskos, kalbos ir bendravimo, supancio pasaulio nuspéjamumo problemos.
Analizuojant AVT | garsg ir muzikg bei Sviesg ir spalvas zilirima kaip ] potencialius emocinés raisSkos,
socialinio kontakto skatinimo bei subjektyvaus ir objektyvaus poziiirio j pasaulj formavimo instrumentus.
Ivertinant tai, kad ugdymo procesas visada yra cikliSkas ir nuolatos vertinamas, straipsnyje aptariamos
proceso fiksavimo ir mokslinio vertinimo bei analizés galimybés, taikant vaizdo jraSo technologijas.
Pateikiami esminiai vaizdo medziagos transkripcijos principai ir jos jgyvendinimo etapai.

Prasminiai ZodZiai: audiovizualinés technologijos, autizmo spektro sutrikimai, videoetnografija.

Ivadas

Nors apie kompiuteriniy technologijy naudojima ugdymo procese kalbama pakankamai daug,
triksta darby apie technologijy naudojimo svarbg specialius ugdymosi poreikius patirianciy vaiky
aplinkoje. Sunkiai sekasi rasti (ypa¢ lietuviy kalba) tarpdisciplininiy darby apie technologijy
poveikj skirtingoms Zmogaus percepcijoms, apie jvairiy skaitmeniniy technologijy derinimo
galimybes ugdymo procese ir t. t. Ypac tai pasakytina apie audiovizualiniy technologijy (AVT)
taikymo galimybes dirbant su autizmo spektro sutrikimus (ASS) patirianciais asmenimis ir atliekant
mokslinius tyrimus Sioje srityje. Tyrimo tikslas — remiantis mokslinés literatiiros analize jvertinti
audiovizualiniy technologijy tinkamumg ASS asmeny ugdymo aplinkai ir moksliniams tyrimams
atlikti. Tyrimo objektas — audiovizualiniy technologijy, autizmo spektro sutrikimus patirianciy
asmeny specifiniy poreikiy ir moksliniy tyrimy, naudojant vaizdo fiksavimo priemones, galimybiy
dermé. Tyrimo tikslas ir objektas nulémé tyrime taikyta mokslinés literatiros analizés metoda.
Straipsnyje siekiama atsakyti i Siuos probleminius klausimus: kokie pozymiai labiausiai biidingi
autizmo spektro sutrikimams, kaip Sie pozymiai dera su audiovizualiniy technologijy poveikio
galimybémis ir kaip ir kodél moksliniuose tyrimuose su ASS patirianciais asmenimis taikytinas
vaizdo medziagos transkripcijos metodas.

Autizmo spektro sutrikimai

Autizmas apibréziamas kaip neurologinis raidos sutrikimas, kuris labiausiai paliecia kalbos
ir bendravimo, socialiniy jgudziy ir elgsenos vystymasi. Jam biidingas negeb¢jimas jprastu biidu
suvokti ir reaguoti | socialinius ir emocinius signalus (Estate, 2016; Farrell, 2013; O’Connor, 2012;
Whitehouse ir kt., 2008). Nepaisant vis ger¢jancios gyvenimo ir medicinos priezitiros kokybés,
geresnio higienos salygy supratimo, pasaulyje nuolatos daugéja autizmo spektro sutrikimus (ASS)
patirian¢iy zmoniy. Tai tampa vienu populiariausiy raidos sutrikimu pasaulyje (Lung, 2017). 2000-
aisiais metais pasaulyje buvo fiksuotas vienas ASS atvejis 150 3-21 amziaus zmonéms. 2016
metais — vienas atvejis 88-iems (Lai ir kt., 2013; Preece ir kt., 2018). Apibiidindami autizmo spektro
sutrikimy pozymius mokslininkai nurodo autistiSky asmeny i$skirtinj santykj su: a) kito zmogaus ir
savo emocijy raiska; b) vizualia informacija; ¢) garsu ir muzika; d) garso ir vaizdo interaktyvumu ir
e) visy minéty savybiy integravimu i vientisg procesa (Curry, 2006; Bach ir kt., 2015; Estate ir kt.,
2016; Nelson, 2012; Stiegler, 2010; Alisauskiené, Miltenien¢, 2018).

Biidingas komplikuotas gebéjimas atpazinti savo ir kity asmeny emocing kalbg. Tai yra labai
svarbios milsy gyvenime empatijos ir gebéjimo orientuotis socialinéje erdvéje pagrindas
(Gonsalves, 2010; Santomauro, 2017). O empatija sietina su emocijomis ir jy raiSka (Steiger, 2019).
Keliamos emocijy lavinimo muzika hipotezés. Tac¢iau muzikos ir gyvenimisky situacijy sukeliamos
emocijos turi vieng ypac¢ svarby skirtumg: realiame gyvenime kylancios emocijos visada turi labai
konkrecia priezast], o pasakyti, kod¢l iSgyvename vienokias ar kitokias emocijas klausydamiesi
muzikos, vargu ar galime, nors muzikos sukurta nuotaika gali daryti jtakg miisy pasaulio suvokimui
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(Jolij ir Meurs, 2011). ASS patiriantiems vaikams ypa¢ svarbus supancio pasaulio nuspé¢jamumas,
kuriam daug problemy kelia skirtingas ausy jautrumas garsinei informacijai (Estate et al., 2016).
Daznai autistiski asmenys: a) tiki, kad garsas gali suZzeisti, tod¢él stengiasi apsaugoti ausis jas
dengdami rankomis; b) reaguoja | garsg pagal kontekstg ir ¢) gali biiti ypac jautriis specifiniams
garsams, tacCiau visiSkai nereaguoti ] labai stiprius garsus (Nelson, 2012; Stiegler, 2010;
Whitehouse, 2008). Tai neigiamai atsiliepia kalbos imlumui.

Minéti emocijy atpazinimo ir raiSkos, akustinés percepcijos bei kai kuriy veikseny imitavimo

VW —

reikalaujanciu i§ tévy, pedagogy ir mokslininky netradiciniy $iy problemy sprendimo budy.

Garsas ir spalva

Kaip mes suvokiame pasaulj, priklauso ne tik nuo to, kg mes apie jj zinome, bet ir tai, kaip
mes jauciamés. Muzikos sukurta nuotaika gali daryti jtaka miisy pasaulio suvokimui (Jolij ir Meurs,
2011). Muzika gali tapti neverbaline bendravimo forma: kalba, kuriai budingos emocijos ir jausmai,
o ne paveikslai ir lentelés (Gabrielsson, 1993).

Misy santykis su garsu ir vaizdu yra i$ pricipo skirtingas. Miisy matymas ar mus supancios
aplinkos steb¢jimas visada nukreiptas j iSor¢, o garsinés informacijos suvokimas nukreiptas | mus
pacius, ] vidy. Tokiu budu klausymas yra jcentrinis, jis tarsi panardina mus garsy pasaulyje, o
matymas ar rega — iScentrinis. Per matyma mes i$skiriame save i§ aplinkinio pasaulio (Valle, 2010).
Todé¢l spalva gerokai prapleCia daikty apibiidinimo spektra. ,, Spalva yra viena is svarbiausiy
emocinio poveikio priemoniy. Ji sukelia jvairias asociacijas, be kuriy mes neturétume jokiy
estetiniy isgyvenimy. Kiek spalvy, tiek yra ir skirtingy emocijy “ (Mizgiris, 2010, p. 12), todél misy
matymas yra ne objektyvus, o subjektyvus. Laiko (muzika), erdvés (vizuali informacija) ir
semantiniu poziiiriu panasi informacija palengvina elgseng ir elgsenos modeliy kiirimasi (Meyer ir
kt., 2011). Vaizdo ir garso medZziagos sintez¢ svarbi bendraujant su kitais Zzmonémis. Veido raiska ir
ltpy judesiy stebéjimas gerokai palengvina kalbos supratimg. Kalbanc¢iojo veido raiSka bendraujant
girdimos kalbos supratimg padidina tiek, lyg pasnekovas kalbéty 15-20 dB garsiau (Daisuke ir kt.,
2005).

Naujosios psichologijos teorijos teigia, kad Zzmogaus sagmonés ir viso materialaus pasaulio
pagrindas yra sinchronizuotos vibracijos. Kai keli skirtingai vibruojantys daiktai patalpinami Salia
vienas kito, po tam tikro laiko jie pradeda vibruoti vienu dazniu, t.y. sinchronizuojasi. Kartais §i
sinchronizacija pasireiskia spontaniska saviorganizacija (Hunt, 2018).

Garsa galima apibudinti kaip fizinj procesa, kurio metu formuojasi garso energijos bangos, ir
psichologin] procesa, vykstant] miisy ausyse ir smegenyse, kurio metu fiziné garso energija
interpretuojama kaip triukSmas, kalba ar muzika. Garso auksStis matuojamas garsa skleidziancio
objekto virpesiy skaiGiumi per sekunde — hercais (Hz). Zmogus pajégus girdéti garsus apytiksliai
nuo 20 Hz iki 20000 Hz. Misy aplinkoje nuolatos skamba ypa¢ zemi (Zemiau negu 20 Hz,
infragarsas) ir ypac¢ auksti garsai (aukS¢iau negu 20000 Hz, ultragarsas). Mes jy negirdime, taciau
zmogaus kiinas yra puikus rezonatorius, todé¢l mes minétus garsus puikiai jauc¢iame. Naturaliai
aplinkoje néra galimybiy biiti neveikiamam garso vibracijy. Suprantama, teoriSkai tai galéty biiti
ypac gerai akustiskai izoliuota patalpa garso studijoje, taciau ir ten galima biity girdéti savo Sirdies
plakimo arba kraujotakos skleidziamus garsus. Mes esame taip priprate prie Siy jutiminiy vibracijy,
kad jy egzistavimg suvokiame tik tada, kai jy nelieka. TechniSkai galima susimuliuoti nattiralioje
aplinkoje nepasitaikan¢ius garsy derinius (pvz., labai artimus, bet pagal skirtingas Hz
charakteristikas elektroninémis priemonémis sukurtus garsus). Tokia medziaga naudojama
vadinamosiose binauralinése (Sayers, 2018; Molina ir kt., 2014; Oroszo Perez ir kt., 2020; Pratt ir
kt., 2010) Tomatis (Corbett, 2008), Berard (Brocket ir kt., 2010; Estate ir kt., 2016) ir kt. terapijose.

Hercais matuojamas europinés muzikinés sistemos garsaeilis. Pagal Sig sistemg fortepijono
Zemiausias garsas lygus 27,5 Hz, o auksciausias — 4186,01 Hz. Nors iSoriskai garsas ir Sviesa gana
skirtingos substancijos, taciau jos abi turi bendry bruozy — abi jos sklinda bangy pavidalu (Ismail ir
kt., 2018). Mokslininky tyrimai demonstruoja jtikinamg bendro garso ir Sviesos proceso poveiki
zmogui, taciau daugeliu atveju jis fiksuojamas tik iSoriSkai sunkiai fiksuojamame neurologiniame
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lygmenyje (Hidaka, 2015; Iurilli ir kt., 2012; Laurienti, 2002). Tokios garso ir Sviesos sintezés
galimybé¢ jau seniai domina mokslininkus. Chaotiskas, kiekvienam asmeniui skirtingas sinestezija
grindZziamas spalvy ir garso derinimo modelis moksliniams tyrimams ir taikomajai muzikinei
meninei veiklai kelia vis daugiau nesusikalbéjimg lemianciy problemy. Todé¢l kuriami garso ir
spalvy derinimo modeliai, kuriuose konkretaus aukStumo garsui priskiriama labai konkreti Sviesos
spektro dalis. Muzikos pedagogikoje akivaizdus Sito pavyzdys yra bandymas skirtingus instrumenty
(metalofony, vaikisky klaviSiniy instrumenty) klaviSus spalvinti skirtingomis, bet jvairiuose
instrumentuose pasikartojanCiomis spalvomis. Menininkai tokio derinimo galimybes iSnaudoja
kurdami vaizdo ir garso instaliacijas ir projekcijas. Verslo srityje tokiu multimodalumu pasizymi
ypac paveikios reklamos, spalvy ir garso dermé biitina jvairiose terapijose ir kituose poveikio
instrumentuose, spalvy ir garso sintez¢ vis labiau pasitaiko jvairiausiuose skaitmeniniuose
kompiuteriniuose produktuose.

Kompiuteriniy produkty naudojimo tyrimai parodé, kad ASS patiriantiems vaikams jie
suteikia papildoma (kartais ir vienintele) galimybe bendrauti su bendraamziais. Sie vaikai dazniau
renkasi programas, kuriose integruota animacija, garsai ir balsai (Boucenna, 2014). Kompiuterio
ekrane pateikiami animuoti kasdienés aplinkos daiktai padeda ASS patiriantiems Zzmonéms mokytis
skirti daiktus pagal spalva, forma, dydj ir pan., ugdo geb¢jimag sieti matomus vaizdus su garsais
(Lanyi CS, 2004). 2008 m. JAV vaikams, turintiems ASS, buvo sukurtas didziulio pasisekimo
sulaukes animacinis filmukas, pavadintas Transporters. Jo pagrindiniai veikéjai — animuoti
traukinukai, automobiliai, traktoriai ir pan. su jy priekyje jkomponuotais aktoriy, modeliuojanciy
tam tikras emocijas, veidy atvaizdais. Filmuko populiarumas aiskintas virtualiy zaisliniy priemoniy
patrauklumu 4-8 m. amziaus vaikams. Aktoriy simuliuojamos emocijos tapo puikia emocinés
raiSkos mokymosi priemone ASS patiriantiems vaikams (Golan, 2010). Kuriami vis nauji
skaitmeniniai jrenginiai, eksploatuodami garso ir spalvy poveik]j, skatina mus ne tik matyti supancia
aplinka, bet ir ja jausti, moko bendrauti neverbaline forma, padeda pamatyti save aplinkoje ir
gilintis ] savo jausmus, suteikia galimybe ieSkoti naujy emocijy.

Vaizdo fiksavimo technologijos ir moksliniai tyrimai

Spartus skaitmeniniy technologijy vystymasis kasdien pasitlo vis naujus, jvairioms
terapijoms ir autizmo spektro sutrikimus patirian¢iy vaiky ugdymui skirtus instrumentus. Tai tam
tikrais algoritmais veikiantys ir nuolatos tobulinami iSoriniai skaitmeniniai jrenginiai, emocing
ugdytinio raiSka fiksuojantys jutikliai, jrenginiai pajégiis patys demonstruoti emocinés raiSkos
elementus (naujausi robotai ir virtuallis animuoti produktai), taikytini formuojant autistiSky vaiky
emocings raiskos ir atpazinimo jgudzius. Tampa prieinami nesiojami jrenginiai, padedantys fiksuoti
jvairias emocines busenas (Taj-Eldin ir kt., 2018).

Spartéjant technologijy, skirty ASS patirian¢iy asmeny ugdymui, tobul€jimui, tobuléja ir
technologijos, tinkancios fiksuoti bei jvertinti pati ugdymo(si) procesa. Taciau dél tokiai tyrimo
aplinkai biidingy momentiniy Salutinio poveikio elementy (staigi tiriamojo emocin¢ kaita, netikétai
aplinkoje pasirode su tyrimu nesusij¢ asmenys, staiga kintanti garsiné-akustiné aplinka ir pan.),
didelé dalis informacijos lieka neuzfiksuota, taigi ir negali buti iSanalizuota. Vis dazniau tokiais
atvejais naudojamos skaitmeninés vaizdo ir garso fiksavimo technologijos. Skaitmeninés vaizdo
kameros, fiksuojanc¢ios ne tik vaizda, bet ir garsg, naudojamos ne tik informacijai perteikti, bet ir
moksliniy tyrimy duomenims analizuoti (Léa, 2020). Vaizdo medziagos fiksavimas ir interpre-
tavimas (transkripcija) taikomas multimodalinés transkripcijos (Cowan, 2013) videoarcheologijos
(Morgan, 2012), internetinés videoetnografijos (Petschow, 2014), apraSomojo video- (Léa, 2020),
koncentruotos etnografijos ir videografijos (Knoblauch, 2011) ir pan. tyrimo metoduose.

Mineéty technologijy pasirinkimg mokslinei medziagai kaupti ir jg analizuoti dazniausiai lemia
daugeliui auksc¢iau iSvardyty technologijy biidingi tyrimo jgyvendinimo principai. Jie gali biiti
vidiniai ir iSoriniai. Remiantis vidiniais jvertinama kadre esanciy objekty padétis erdvéje; paveikslo
detalumas; paveikslo gylis ir skirtingi planai; paveikslo pagrindo charakteristikos. ISoriniai principai
nurodo transkripcijai naudojamos medziagos pasiekiamuma kitiems tyréjams, tinkamumg tyrimo
tikslams pasiekti, suprantamumg ir tinkamuma sklaidai (pagal Bezemer, Mavers, 2012). Ne maziau
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svarbils ir tyrimams naudojamos videomedziagos transkripcijos jgyvendinimo etapai. Remiantis jais
parengiamas videomedziagos apraSas; iSskiriami reikSmingiausi epizodai; iSskiriamos kiekvieno
epizodo prasminiu poZiiiriu svarbiausios vietos; aprasomi ir interpretuojami iskirti epizodai; iSski-
riamos epizoduose vyraujanios temos, jvardijami prasminiai rySiai tarp epizody, formuluojami
apibendrinimai ir perspektyvinés idéjos (pagal Meredith, 2016).

ISvados

Remiantis atlikta mokslinés literatiiros analize galima teigti, kad tarp autizmo spektro
sutrikimy keliamy problemy (komplikuoto emocinés raiskos vertinimo, socialinio kontakto
palaikymo (Gonsalves, 2010; Santomauro, 2017), iSskirtinio santykio su garsu ir vaizdu,
negebéjimo jungti visus jutiminius procesus i vieng visumg (Curry, 2006, Bach et al., 2015, Estate
ir kt., 2016) ir audiovizualiniy technologijy teikiamy galimybiy garso ir muzikos, spalvy ir Sviesos
naudojimo yra tiesioginis rySys. Teisingai sukonstruoti audiovizualiniy instrumenty deriniai tampa
ASS patirian¢iy asmeny ugdomosios aplinkos tobulinimo jrankiu bei §iy asmeny socialinj
bendravima, emocing raiska ir kasdiene ruting palengvinanciais budais.

Audiovizualiniy technologijy taikymas negali biti stereotipinis. Kiekviename kiirybiniame
procese garso ir vaizdo suvokimas yra subjektyvios prigimties (Valle, 2010), todél Sios techno-
logijos naudojamos skirtingais biidais ir proporcijomis. Cia varomaja jéga tampa ne iSankstinis
pasirengimas, o realiu laiku vykstantis kiirybinis procesas. Jame pakankamai suvienod¢ja neuro-
tipiSky ir ASS patirian¢iy vaiky galimybés. Toks procesas autistiSkiems vaikams padeda pasijusti
lygiaverciais proceso dalyviais.

Atsirandantys vis nauji aplinkos fiksavimo jrenginiai, Zmogaus emocines biisenas
simuliuojancios ir jas atpaZjstanc¢ios sistemoms, virtualios aplinkos kiirimo ir pan. Technologijos
skatina naujas moksliniy tyrimy eigos ir rezultaty fiksavimo, rezultaty analizés ir interpretavimo
technologijas. Tai suteikia tyréjui galimybe fiksuoti ir naudoti analizei tyrimo eigos momentus,
kurie kitais tyrimo biidais dél biitino iSankstinio pasirengimo ir visos eigos numatymo lieka
neuzfiksuoti, t. y. prarandama dalis tyrimo rezultaty. O galvojant apie mokslinius autistisky asmeny,
demonstruojanciy nestandartinj sutrikimy spektra, elgesio ir ugdymo tyrimus, vaizdo kameromis
fiksuota medziaga tampa ypac vertinga.
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THE POSSIBILITIES OF AUDIOVISUAL TECHNOLOGIES IN THE EDUCATION OF
PEOPLE WITH AUTISM SPECTRUM DISORDERS

Vytautas Zalys, Siauliai University, Lithuania
Summary

The education of people with autism spectrum disorders (ASD) requires the use of non-standard technological
tools due to the exceptional specificity of the disorders. The article analyzes the issue of coherence between the
characteristics of ASD and the key elements of audiovisual technology (AVT). The problems of social and emotional
expression, language and communication, the predictability of the surrounding world are discussed on the basis of
scientific literature. In the analysis of audiovisual technologies, sound and music as well as light and colors are seen as
potential instruments for emotional expression, the promotion of social contact and the developing of a subjective and
objective attitude of the world.

Considering that the educational process is always cyclical and constantly evaluated, the article discusses the
possibilities of process capture and scientific evaluation and analysis of usingvideo technologies. The basic principles of
video transcription and the stages of its implementation are presented. So far, there is no comprehensive reasoned
explanation for autism spectrum disorders because each autistic person has a different combination of disorders.
Therefore, research instruments that can be used to record changes in the subject's behavior that are difficult to predict,
in advance, should be applied to the study of such persons. One of these is the video ethnographic approach, which
integrates very rapidly evolving digital technologies.

Based on the analysis of the scientific literature, it can be stated that there is a direct connection between the
exceptional relationship of people with ASD to sound and image, the insufficient ability to combine all sensory
processes into one whole and the possibilities provided by audiovisual technologies. The application of audiovisual
technologies cannot be stereotyped. Here, the driving force is not pre-preparation but real-time creativity. Such a
process helps autistic children to feel like participants in the process. Emerging new environmental capture devices,
sensors, systems that simulate and recognize human emotional conditions, promote new instruments for research,
recording and interpretation of results.
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MUZIKINIS UGDYMAS: REALYBE IR ISSUKIAI /
MUSIC EDUCATION: REALITIES AND CHALLENGES

MUZIKINE VEIKLA KAIP [TRAUKIOSIOS MOKYKLOS KULTUROS
FORMAVIMO PRIEMONE MOKINIY POZIURIU

Ausra Kardasiené, Diana StrakSiené
Siauliy universitetas, Edukologijos institutas, Lietuva

Anotacija. Straipsnyje analizuojamos ir moksliskai (j)vertinamos inkliuzinés mokyklos kultiiros
formavimo priemonés, besireiskian¢ios muzikinio ugdymo kontekste. Laikomasi nuostatos, jog mokyklos
kultiira grindziama inkliuzinio ugdymo filosofija bei praturtinta pazangiais edukaciniais procesais,
grindZiamais menine/muzikine veikla ne tik pazymi mokyklos i$skirtinuma, bet suvienija bei jgalina ugdymo
proceso dalyvius nattraliai dirbti iSvien dél bendro tikslo. Kuriant inkliuzinés mokyklos kulttirg, meniné
veikla skatina bendruomenés dalyvius bendradarbiauti, dalintis gergja patirtimi, gerina mikroklimata,
uztikrina sékmés situacijos raiSkg ne tik ugdymo procese, bet ir koncertingje veikloje ir pan. Straipsnyje
paimta maza dalis tyrimo, kur analizuojamos mokiniy patirtys, démesj sutelkiant j pirmaji jspudj, kuris
atspindi jtraukiojo ugdymo tendencijas, kokios aplinkybés ir pasirinkimo motyvai lemia pasirinkti
gimnazijos chorg. Tyrimo duomeny analizé atskleidé pirmines besimokanciyjy patirtis gimnazijos kolektyve.
Muzikiné veikla, grindziama inkliuzinio ugdymo filosofija, tampa galimybe, formuojanc¢ia inkliuzinés
mokyklos kultiira, kuri neabejotinai padeda kurti tolerancija skirtybémis grista visuomeng, siekiancig jzvelgti
kiekvieno ugdytinio poreikius ir galimybes.

Prasminiai ZodZiai: inkliuziné mokykla, mokyklos kultira, meninis/muzikinis ugdymas.

Ivadas

Pastaryjy mety pokyciai globaliame pasaulyje skatina naujai pazvelgti | misy valstybés
vaidmen] ir ateitj. Dabartinei visuomenei biidinga nuolatin¢ kaita, globalus veikimas, informacijos
perteklius, technologijy gausa, nuolatinis Ziniy kiirimas bei pragmatiSkas jy vartojimas. Kintantys
Svietimo sistemos procesai inspiruoja siekj ne tik nuosekliai valdyti pokycius, bet ir suvokti tikrove
ir situacijas, efektyviai planuoti ir valdyti mokyklos kaip organizacijos veikla (Kvedaraite, 2008).
Tampa akivaizdu, kad Svietimo bendruomenei prioritetu turi tapti gebéjimas tarpusavyje kurti ir
dalintis kolektyvinémis Ziniomis ir vertybémis plétojant mokyklos kultiros' idéja, kuri suvienija bei
jgalina ugdymo proceso dalyvius natiiraliai dirbti iSvien dél bendro tikslo, viso Svietimo sékme
siejant ne tik su konkreciais rezultatais, bet ir su s€ékminga veikla, gebéjimu atitikti laiko dvasig ir
materialig jos raiSka (Survutaité, 2016; Duoblien¢, 2018). Mokykla kaip bendruomené ir vieta,
kurioje galima jveikti iSbandymus, sukuria galimybes visy jos dalyviy bendradarbiavimui ir
susitelkimui stiprinti. Tai pazangi organizacija, reguliariai skatinanti ir telkianti bendruomeninius
renginius, stiprinanti pavienius jos narius, gerbdama jy savituma, specifinius (ly¢iy, kulttry,
socialiniy sluoksniy ir karty) poreikius, kartu ragindama, kad kiekvienas individualiai prisidéty prie
bendry tiksly siekimo. Zvelgiant i§ Sios perspektyvos, mokyklos kultira jgauna visuotinj
reikSminguma bet kuriuose mokyklos kaip organizacijos veiklos procesuose. Tad neatsitiktinai
mokyklos kultiiros klausimas iskyla jvairiuose kontekstuose, nes biitent kultiira lemia jos nariy
aktyvuma, prasmingg veiklg, sékme, pasitenkinimg — stipry tapatumo jausmg. Pasak autoriy
(Ainscow, 2007; Abawi, Carter ir kt., 2017; Gruenert ir Whitaker, 2017; Watson ir Hodges, 2017;
Nisser, 2017), butina skirti ypatingg démes]j kiekvienam ugdymo proceso dalyviui, t. y. ugdymas
turi buti personalizuotas ir suasmenintas, pripazjstant, kad Zmoniy patirtys, poreikiai ir siekiai
skiriasi, 0 mokomasi skirtingais biidais ir tempais. Vadinasi, pazangios visuomenés vizija siejama
su kiekvieno jos nario patir¢iy, poreikiy ir geb¢jimy pazinimu ir ugdymu. Mokyklos kultiira gali

! Mokyklos kultiira suvokiama kaip sritis, jungianti daugelj veiksniy j visuma, atspindinti ugdymo raidka, lemianti ugdymo
pasiekimus, sudaranti saglygas asmenybés brandos sklaidai, pazyminti mokyklos i$skirtinumg ir ja reprezentuojanti.
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biiti asmenybei skleistis palankus, jos kiirybiSkuma skatinantis, racionaliu, sveiku protu
pamatuojamas kontekstas. Tokia kultiiros samprata siejama su inovacijomis, bendradarbiavimu,
mokymusi i§ patirties pagal kiekvieno asmens geb¢jimus, interesus, bendrus tikslus. KeiCiantis
poziuriui ] vaikus, mokyklos kulttiros dalimi neabejotinai tampa jvairovés aspekta turinciy mokiniy
veikla, akcentuojant socialine ir kultirine prasme naujg ugdymo modelj — inkliuzinj ugdymq, kurio
tikslas yra visy besimokanciyjy aktyvus jsitraukimas ] mokymosi procesa.

Analizuojant mokslines studijas pastebimas vis didesnis susidoméjimas jtraukiojo ugdymo
idéjomis, taciau stinga darby, kurie iSrySkinty pastarojo modernaus edukacinio reiSkinio sgsajas su
mokyklos kultiiros raiska. Neteko aptikti darby, kuriuose biity tyrinéti inkliuzing mokyklos kultiira
formuojantys edukaciniai procesai. Siuo poziiriu aktualu analizuoti §iandieninei §vietimo realybei
palankias jtraukiojo meninio / muzikinio mokymosi aplinkas, biidingas mokyklos kultiiros
formavimui(si). Straipsnyje keliama prielaida, kad formuojant inkliuzing mokyklos kulttirg ypatinga
rolé¢ tenka muzikiniam ugdymui, nes pasak mokslininky (Goleman, 2008; Samama, 2013;
Westerlund, 2019) §i ugdymo sritis prilyginama multikultiriniam pazinimui, grindziamam
ugdytinio intelektiniy geb&jimy plétra, jausminio prado Zadinimu, santykio su savimi ir supanciu
pasauliu formavimu. Imama vis giliau suprasti, kokig didele reikSm¢ muzikinis ugdymas turi
kognityvinei, emocinei ir socialinei ugdytiniy raidai. Atsizvelgiant j Siuos argumentus, prasminga
analizuoti, iStirti ir moksliSkai (j)vertinti muzikinés veiklos, kaip inkliuzinés kultiiros formavimo
priemonés, vaidmenj.

Tyrimo objektas — muzikiné veikla jtraukiosios mokyklos kultiiros kontekste.

Tyrimo tikslas — atskleisti mokiniy pozitirj ] muziking veikla kaip jtraukiosios mokyklos
kultiiros formavimo priemong.

Tyrimo metodologija

Tyrimo imtis. Tyrime dalyvavo 14 gimnazijoje besimokanciy mokiniy ir jau baigusiy
asmeny. Pasirinkty informanty amzius varijuoja nuo 16 m. iki 20 m. Tyrimo imc¢iai sudaryti buvo
taikomas sniego gnitiztés atrankos metodas (RupS$iené, 2007). Nurodytos imties atrankos metodo
pasirinkimg salygojo siekis tyrimo metu apimti maksimaliai jvairias besimokanciyjy vaiky ir jau
gimnazija baigusiy asmeny mokymo(si) patirtis mokykloje. Tyrime dalyvavo Siauliy miesto
,2Romuvos* gimnazijos ugdytiniai ir absolventai. Tyrimo vieta lémé Sios objektyvios priezastys:
pati doktorant¢ dirba Sioje gimnazijoje jau devintus metus ir s€kmingai taiko inkliuzinio ugdymo
elementus muzikingje veikloje.

Duomeny analizé. Duomeny analizei buvo naudotas kokybinés turinio (content) analizés
metodas (Zydzifinaité ir Sabaliauskas, 2017). Atlickant tyrima buvo pasirinktas indukcine logika
gristas tradicinis kokybinés turinio analizés biidas, kuomet kategorijos buvo iSvestos i§ duomeny
analizés metu, o pavieniai, atskiri respondenty suvokima ir patirtj iliustruojantys atvejai buvo
sujungti ] bendrg visumg. Visas kokybinés turinio analizés procesas vyko trimis etapais:
pasirengimo, organizavimo ir duomeny pristatymo. Buvo vadovautasi induktyviosios kokybinés
turinio analizés konkre¢iomis procediiromis (Elo ir Kyngés, 2008): 1) analizés prasminiy vienety
pasirinkimu, 2) duomeny ir visumos perpratimu, 3) atviru kodavimu, 4) kategorizavimu, 5)
abstrahavimu, 6) konceptualiy kategorijy parengimu.

Tyrimo rezultatai. Kuriant inkliuzinés mokyklos kultirg svarby vaidmen;j atlieka vieni i§
mokyklos organizacijos nariy — mokiniai. Siekiant iSsiaiSkinti pirmajj jspudj, kuris atspindi
jtraukiojo ugdymo tendencijas, su gimnazijos mokiniais buvo atliktas kokybinis focus grupés
tyrimas. Jo metu buvo iSanalizuotos pirminés mokiniy iSgyventos patirtys gimnazijos kolektyve.
Analizuojant choristy atsakymus } tyrimo klausimg, kuriuo prasyta informanty pasidalinti savo
patirtimis, kilusiomis susidiirimo su gimnazijos choru / ansambliu metu, i$skirta viena dimensija,
apibidinanti visas pirmines choristy iSgyventas patirtis, tai — susidiirimas su gimnazjos
choru / ansambliu (1 lentel¢).
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1 lentelé
Susidiirimas su gimnazijos choru / ansambliu
Siekis gauti profesionaly ,, <...> nes zinojau, kad biitent tam kolektyve as gausiu labai
paruo$§imag profesionaly paruosimq“; A5
APLINKYBES ., <...> jeigu kolektyvo vadovas sugeba pritraukt Zmones, kurie is
LEMUSIOS tikryjy yra nuoSirdiis, kas dazniausiai ir yra, jeigu pats vadovas toks
LANKYTI Kolektyvo vadovas yra, <...> tai as§ manau, <...> tada ir zmonés ateis tokie ir tada visi
KOLEKTYVA galés jaustis saugiis ir vieningi‘‘; A6
Noras biiti kolektyvo ., <...> Sis kolektyvas, buvimas kolektyve, buvimas komandoje <...>
dalimi davé man labai daug“; A8
. L Man asmeniskai pries tai sunku buvo susirasti ty tikry draugy ir
TroSkimas susirasti draugy atéjes j kolektyvq as juos suradau*; A9

Kolektyvo gimnazijoje lankymg lemia aplinkybés ir pasirinkimo motyvai. Analizuojant
aplinkybes, lémusias lankyti kolektyva, buvo iSskirtos keturios kategorija patvirtinancios
subkategorijos. Viena i$ aplinkybiy, 1émusiy pasirinkti chorg — siekis gauti profesionaly paruosima
(,,nes zZinojau, kad biitent tam kolektyve as gausiu labai profesionaly paruosimg (45) "), kitiems —
tobulinti jau turimus muzikinius jgidzius (,,kad toliau galéciau gerint viskq (A6) ). Jau nuo pat
pirmyjy savo gyvenimo dieny, vaikai stebédami aplinkg ir bendraudami su artimaisiais, daug
pamato ir suzino, o toliau augdami vis daugiau ir daugiau patiria bei suvokia. Pasak
A. TamaSauskaités (2010), siekdamas asmeninio meistriSkumo, pats choro vadovas veikia kaip
nuolat besimokantis. Jis turi aiSky ir konkrety tobulinimosi bei meninj tiksla, kurj perteikia
choristams, tokiu biidu jgalindamas juos asmeninio meistriSkumo ugdymui. Jei choras ne tik
koncertuoja savo mokykloje, bet dalyvauja jvairiuose festivaliuose, konkursuose, jo auksti rezultatai
tik jrodo, kad kolektyvas dirba nuosekliai ir kryptingai. Vadovo jtaka pasireiskia choristams
prisiimant tikslag mokytis ir tobuléti, suzinoti savo kompetencijos ribas bei tobul¢jimo kryptis. Tad
nenuostabu, kad jgyta muziking patirt] mokiniai gali jvertinti ir galimai Zino, kg noréty iSmokti ir
kokiy ziniy ir jgudziy galéty jgyti kolektyve, kuriame dainuoty. Igyta patirt] neabejotinai lengviau
realizuoty studijuodami. Dainuodamas chore, zmogus ne tik muzikuoja. Jis susiranda naujy draugy,
koncertuoja kituose miestuose, susipazjsta su kity tauty kultiira, tradicijomis ir pan. Tad viena i$
svarbiausiy aplinkybiy, pritraukian¢iy mokinius j chorg ir yra pats kolektyvo vadovas (,,<...>
vadovas veda chorg ir yra atsakingas uz realiai viskq, kas jeina j chorq*; A6; , <...> tiek pati
vadoveé, tiek pats kolektyvas, tiek pats repertuaras yra labai geras*; A5, ,,<...> kai yra gera vadové
ir yra geras kolektyvas, tai tiesiog ko daugiau reikia? ““ A5, ,,<...> jeigu kolektyvo vadovas sugeba
pritraukt Zzmones, kurie is tikryjy yra nuosirdiis, kas dazniausiai ir yra, jeigu pats vadovas toks yra,
<...> tai as manau, <...> tada ir Zmonés ateis tokie ir tada visi galés jaustis saugiis ir vieningi‘;
A6). Bitent vadovas organizuoja repeticijy eiga, kad jy metu biity skiriamas pakankamas démesys
pratimams, dainavimui. Vadovas ieSko kompromisy derindamas skirtingus choro dalyviy poreikius,
nes visi mokiniai ateina su skirtingais gebéjimais, sujungia kolektyva | vieng visuma, sukuria
taisykles, kuriy laikosi visi choro nariai, organizuoja veiklg, kad visi dalyviai jaustysi saugiis
(,, <...> kaip Zmonés jauciasi chore, visy pirma yra kolektyvo vadovo darbas“; A6), svarbis ir
reikSmingi. Vadovas — lyderis. Jis dziaugiasi ir didziuojasi mokiniy pasiekimais, toleruoja klaidas ir
nes¢kmes, priima tolimesnei muzikinei veiklai tinkamus sprendimus. Tik Zinodamas savo
kolektyvo pajégumus ir poreikius, jis gali tikslingai organizuoti veiklg. Jis, telkdamas bendruomeng,
kartu su mokyklos mokytojais, tévais, mokiniais, organizuoja renginius. Muzikavimo metu
iSryskéja bendradarbiavimas ne tik tarp mokytojy, bet ir tarp ugdymo procesy dalyviy — tévy,
Seimos nariy. Atlikéjiska, koncertiné veikla skatina tiek mokinius, tieck mokytojus dirbti kartu,
konsultuotis vieniems su kitais, dalintis gergja patirtimi. O kai sukuriama sékmés situacija
mokykloje, tai yra Zingsnis link inkliuzinés mokyklos kultiiros formavimo (Nisser, 2017). Pasak
Dumbliauskaites (2006), vadovo energija ir gebéjimas pritraukti veiklai choristus yra svarbi tuo
aspektu, kad vadovas privercia dainininkams to nejauciant jveikti sudétingus kiirinius bei jy
epizodus. Kita svarbi aplinkybé — noras biiti kolektyvo dalimi. Zmonés i§ esmés yra socialios
butybés, kuriy iSgyvenimui reikalinga zmoniy grupé. Pavyzdziui, kiek asmeny yra jtraukiami |
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miisy gyvenimo aptarnavimg ir jvairiy poreikiy tenkinimg (parduotuvés, sveikatos apsauga,
laisvalaikis, Svietimo sistema, darbo vieta ir panasiai). Na, o draugai daZniausiai yra atsakingi uz
miisy emocing savijauty. Tai reiskia, jog zmogui nepakanka vien formaliy santykiy, kurie leidzia
uztikrinti ktino poreikiy tenkinima, dé¢l to jis kuria rySius, galinCius atliepti jo norag dalintis savo
mintimis, jausmais, buti priimtam, saugiam, reikSmingam, i§gyventi emocinj artuma. Bendraminciy
ieskojimas, buvimas komandoje leidzia savirealizuotis kiekvienam nariui (,, <...>bendraminciy
ieSkojimas“, A9, ,,<...> atéjimas j kolektyvq leidZia aktyviai realizuoti save, ko kiekvienas zmogus
man rodos, troksta labai*, A8). Dainavimas atlieka stiprig socialing funkcija, o dainininkai patiria
socialinj pritarima, priklausyma (,,Sis kolektyvas, buvimas kolektyve, buvimas komandoje <...> davé
man labai daug (A8) ) ir priémimg dalyvaudami grupéje (Parker, 2017). Kartais draugais tampama
atsitiktinai, i$ anksto apie tai negalvojant ir neplanuojant, o kartais kazkg veikiant drauge. Stipry
poveikj, 1émusj mokinius pasirinkti chorg — troskimas susirasti draugy (,,Man asmeniskai pries tai
sunku buvo susirasti ty tikry draugy ir atéjes j kolektyvg as juos suradau (49)). Su nedideliu
susirlipinimu informantai pastebi, kaip svarbu, kad naujai atéjes choro narys nepasigailéty dél savo
sprendimo lankyti chorg (,, svarbu, kad jisai nepasigailéty, kad cia atéjo, kad Zinoty, jog cia yra
draugiski zmonés (A5) ).
Tiriamyjy nora lankyti chora Iémé ir pasirinkimo motyvai. Sig susidirimo su gimnazjos
choru / ansambliu dimensijg patvirtina septynios subkategorijos (2 lentel¢).
2 lentelé
Susidirimas su gimnazijos choru / ansambliu

Kategorija Subkategorija Iliustruojantis teiginys

., <...> zinojau, kad man ten bus gerai ir atéjusi as pateisinau savo

tuos litkescius “; A5

., <...> atéjimas | kolektyvg leido man ir vis dar leidZia aktyviai

realizuoti save*; A8

., <...> pradzioj buvo paskata tas pakvietimas, mokytoja,

pakvietimas pabandyt*; A9

PASIRINKIMO Seimos nariy, draugy, ., <...> paskatino geri komentarai, tas geras nezZinau tas atsakas,
MOTYVAI giminiy paskatinimas, kad va cia labai smagu, cia labai gera dainuoti*; A5

geri atsiliepimai

Lukesciy issipildymas

Savirealizacija kolektyve

Vadovo paskatinimas

,, <...> asgimnazijoje jauciuosi gerai, saugiai, jauciuosi, kad galiu
isreikst save...“; A8

,, <...> as nuo mazens nedainuodavau, man realiai net biidavo géda
Atvirumas naujovéms pries kazkq va taip va paimt ir padainuoti, <...> as noréjau
pabandyti kazkokius naujus dalykus*; A8

,, <...> jei suorganizuoji kokj renginj, tai manau, kad kitam Zmogui
yra labai smagu pamatyti, kq tupasiekei*; A5

Saugumo jausmas

Noras koncertuoti

Analizuojant pirmines mokiniy patirtis, pastebéta, kad vieni gimnazistai Zino 1§ anksto, kur
eina ir ko gali tikétis (,,zinojau, kad man ten bus gerai ir atéjusi as pateisinau savo tuos litkescius
(45)“; ,kai atéjau j chorg, Zinojau, kad nepasigailéjau, kad as c¢ia atéjau (A7)*), 18 karto jsitraukia }
muzikine veikly (,,atéjusi j gimnazijq labai noréjau jsitraukti | muzikine veiklg (A5)), kiti tikisi
save Cia realizuoti (,,4S galiu save realizuoti biitent gimnazijos kolektyve, tai biitent dél to as
pasirinkau, kad man ten gera (A5)“; ,,<...> atéjimas j kolektyvq leido man ir vis dar leidzia aktyviai
realizuoti save (A8)“; ,,Mes visi norim to pacio — dainuoti ir realizuoti save (A5)*; ,,AS cia puikiai
save realizuoju (A10)*). Informantai, kalbédami apie savirealizacija gimnazijos kolektyve, iSskyré
vieng labai svarby aspekta, kurj nulémé choro lankymo aplinkybés — asmenybés brandos
formavimasi (,,pakeité mane kaip asmenybe (A8)“; ,padeda atrasti save, tikrai padeda... (42)%;
Smuzika man pakeité, is tikryjy, gyvenimg (A8)“;,kad galiu isreikst save, didzZiausiq jtakq tam
padaré choras (A8)). Savirealizacijos sagvoka savo turinyje integruoja savisklaidos ir saviraiskos,
savipildos sgvokas. Tarptautiniy Zodziy zodynas (2002) zodzius savirealizacija, saviaktualizacija,
saviraiska apjungia ] vieng sgvoka. Savirealizacija i§ esmés ir yra saviraiSka: kaip gerai
funkcionuojancio Zmogaus tapimas tuo, kuo jis i8 tikryjy yra. Tai asmenybés saves reiSkimas veikla,
saves jkinijimas tos veiklos rezultatuose. Savirealizacija nukreipta | pasitikéjimg savimi, saves
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aktualizavima, laisva ir atsakinga darbg. Svarbu yra tai, kad kiekvienas Zmogus turi nory ir jei tie
norai bus suderinti su galimybémis, tai gali padéti realizuoti save. Analizuojant informanty patirtis
svarbus kolektyvo pasirinkimo motyvas — ne tik paties vadovo pakvietimas (,, pradzioj buvo
paskata tas pakvietimas, mokytoja, pakvietimas pabandyt (49), ,,<...> mane tiesiog pakvieté Ausra
(A8)“), bet ir Seimos nariy, draugy, giminiy paskatinimas, geri atsiliepimai (,,<...> baigt muzikalke,
ateit j chorgq, is vis ateit j ,,Romuvq“, <...> nes A9 papasakojo, kokia ten gera silé yra ir pats kai
ten nuéjau, supratau, kad <..> fantastiska, <..>  kitos tokios néra (A10)“, ,, paskatino geri
komentarai, tas geras nezinau tas atsakas, kad va cia labai smagu, c¢ia labai gera dainuoti (A5); ,,
Mane, kur as esu dabar, daug kur paskatino mano brolis*“ A10; ,,<...>kiti sako, kad grazu tai kodél
gi nepabandzius? A8 ). Uzkulisiai 18§ tiesy slepia daug sunkaus, nuoSirdaus darbo ir ilgy repeticijy,
daug paaukoto laiko, taCiau visa tai atsiperka su kaupu. Darbas veda j sékmg ir pasigeéréjima
pasiektais rezultatais, nes ilgy repeticijy metu nestinga geros nuotaikos, susirandama draugy,
stipr¢ja tolerancija kitokiam, uzsimezga rysys, kolektyvo nariai noriai dalinasi jspidZziais ne tik po
koncerty, bet ir po repeticijy. UZzauga ne viena karta, Seimos nariai kei¢ia vieni kitus, jaunesni
draugai — vyresnius. Sita laikg pradedi suvokti kaip investicija j savo asmenybés tobuléjima.
Neabejotinai svarby vaidmen;] atlieka saugumo jausmas (,,a$ gimnazijoje jauciuosi gerai, saugiai,
Jjauciuosi, kad galiu isreikst save..(48)“). Meninis/muzikinis ugdymas gali biiti vertinamas kaip
svarbiausias aspektas prisidedantis zmonéms jaustis patenkintais, saugiais ir laimingais, teigiamai
veikia jy gyvenima, kuris tokiu biidu yra jprasminamas (Yilmaz ir kt., 2018). Zmogus i$
prigimties zingeidus, tad naujoviy siekis (,,as nuo mazens nedainuodavau, man realiai net biidavo
géda pries kazkq va taip va paimt ir padainuoti <...> as noréjau pabandyti kazkokius naujus
dalykus(A8) ) ar noras pasirodyti, koncertuoti (,, <...> ir koncertuose dalyvaujame, <...>galima ir
pasirodyti pries publikq (A8) ), yra savaime suprantamas, nes chory koncertai skaidrina gyvenima,
turtina pacius dainininkus ir klausytojus, kelia jy nuotaika, suteikia malonumo jausma (,, <...>jei
suorganizuoji kokj renginj, tai manau, kad kitam Zmogui yra labai smagu pamatyti, kq tu pasiekei
(45)“; ,,<...> tokj kiurinj iSmokai labai greitai ir kad galéjai pasiekti tokj rezultatq, kad gali
pasidziaugti, gali mégautis siuo momentu (A5) ). Kai kiekvienas vaikas muzikinés veiklos metu yra
pastebimas, kai kiekvienas gali pasirodyti, kai kiekvienas patiria sékme, jauciasi reikSmingas, tada
ir formuojama inkliuziné mokyklos kulttra bendraja prasme.

ISvados

Pirminiy besimokanciyjy gimnazijos kolektyve mokiniy patir¢iy analizé atskleide, kad vieni
mokiniai turi aiSky ir konkrety tobulinimosi bei meninj tiksla ateidami i chora, Zino, ka noréty
iSmokti ir kokiy ziniy ir jgudziy galéty jgyti kolektyve, kiti turi norg dalintis savo mintimis,
jausmais, buti priimtais, reikSmingais, iSgyventi emocinj artuma, ieSko bendraminciy, siekia buti
kolektyvo dalimi, kur buvimas komandoje leisty savirealizuotis kiekvienam nariui.

Tyrimo analizés metu taip pat labai reikSmingai atsikleidé mokytojo vaidmuo. Jis atsakingas
ne tik uz mokiniy muzikiniy jgtidziy lavinimg, bet ir uz tinkamus tolimesnei muzikinei veiklai
sprendimus. Vadovas ieSko kompromisy derindamas skirtingus choro dalyviy poreikius, nes visi
mokiniai ateina su skirtingais gebéjimais, sujungia kolektyva i vieng visuma, sukuria taisykles,
kuriy laikosi visi choro nariai, organizuoja veikla, kad visi dalyviai jaustysi saugts, svarbis ir
reikSmingi, toleruoja klaidas ir nesékmés. Jis, telkdamas bendruomeng, kartu su mokyklos
mokytojais, tévais, mokiniais, organizuoja renginius.

Tyrimo analizés metu taip pat buvo atpazintas stiprus poveikis, 1€émes mokinius pasirinkti
chorg — troskimas susirasti draugy ir su nedideliu susirfipinimu informantai pastebi, kaip svarbu,
kad naujai atéjes choro narys nepasigailéty dél savo sprendimo lankyti chora.

Tiriamyjy norg lankyti chorg lemia ir pasirinkimo motyvai. Turéti lukesciai prie§ pradedant
lankyti chora, tokie kaip lukestis atsiskleisti, iSbandyti kazka naujo, kurti ir save realizuoti nebuvo
uzgozti. Svarbu pastebéti, kad kalbédami apie savirealizacija gimnazijos kolektyve, informantai
iSskiria vieng labai svarby aspekta, kurj nulémé choro lankymo aplinkybés — asmenybés brandos
formavimasis. Analizuojant pirmines mokiniy patirtis svarbiu kolektyvo pasirinkimo motyvu tampa
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ne tik paties vadovo pakvietimas, bet ir Seimos nariy, draugy, giminiy paskatinimas, t.p. geri
atsiliepimai.

Galime kelti prielaida, jog meniné veikla reikSminga kuriant mokykla visiems, nes jos déka
pastebimi kiekvieno ugdytinio gebéjimai, poreikiai ir galimybés, susirandama draugy, uzmezgamas
emocinis rySys, patiriama s¢kmés situacijy, iSgyvenama daug maloniy akimirky. Kolektyvo nariai
noriai bendraudami po repeticijy nejucia stiprina tolerancijg kitokiam. Meniné veikla ne tik
skaidrina gyvenima, turtina pacius dainininkus ir klausytojus, ji tampa puikia priemone inkliuzinés
kulttiros formavimui.
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MUSICAL ACTIVITY AS A MEAN OF FORMING AN INCLUSIVE SCHOOL CULTURE
FROM THE POINT OF VIEW OF STUDENTS

Ausra KardaSiené, Diana Straksiené, Siauliai University, Institute of Education, Lithuania
Summary

The article analyzes and scientifically evaluates the means of forming an inclusive school culture, which are
expressed in the context of music education. It is believed that the school culture is based on the philosophy of inclusive
education and enriched with advanced educational processes based on artistic/musical activities not only marks the
uniqueness of the school, but unites and enables participants of the educational process to work naturally together for a
common goal. By creating an inclusive school culture, artistic activities encourage community participants to cooperate,
share good practices, improve the microclimate, ensure the expression of a successful situation not only in the
educational process, but also in concert activities, etc. The aim of this study is to reveal students’ attitude towards
musical activities as a mean of forming an inclusive school culture. The article takes just a small part of the study,
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which analyzes the experiences of students, focusing on the first impression, which reflects the tendencies of inclusive
education, what circumstances and motives determine choosing the gymnasium choir. The analysis of students'
experience in the primary learners’ gymnasium team revealed that some students have a clear and specific or artistic
goal of improvement while coming to the choir, knowing what they would like to learn and what knowledge and skills
they could acquire in the team, others have a desire to share their thoughts, feelings, be accepted, significant, to
experience emotional closeness, looking for like-minded people, friends, striving to be a part of the team, where being
in a team would allow each member to the self-realization. The analysis of the study also revealed a very significant
role of the teacher. He is responsible not only for developing students’ musical skills, but also for making appropriate
decisions for further musical activities. Speaking about self-realization in the gymnasium staff, the informants single out
one very important aspect, which was determined by the circumstances of attending the choir — the formation of
personality maturity, etc.

We can assume that artistic activities are significant in creating a school for everyone, because thanks to them
the abilities, needs and opportunities of each student are noticed, friends are made, emotional connection is established,
success situations and many pleasant moments are experienced. The members of the team strengthen their tolerance for
others by willingly communicating after rehearsals. Artistic activities not only clarify life, enriche the singers and
listeners themselves, they become a great tool for the formation of an inclusive culture. The analysis of the research data
revealed the initial experiences of the learners in the gymnasium staff. Musical activities based on the philosophy of
inclusive education are becoming an opportunity to shape the culture of an inclusive school, which undoubtedly helps to
create a tolerance-based society that seeks to see the needs and opportunities of each learner.

Corresponding Authors’ Email: ausra.kardasiene@su.lt
diana.straksiene@su.lt
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LAISVOJO UGDYMO PEDAGOGIKA: METODUY TAIKYMAS IR REIKSME
IKIMOKYKLINIO AMZIAUS VAIKY NEFORMALIAJAME MUZIKINIAME
UGDYME

Rasa Kauneckaitée
Siauliy kultiiros centro vokalo studijos ,, Rokoko * meno vadové, Lietuva

Anotacija. Straipsnyje aptariamos vaiky muzikinio ugdymo organizavimo galimybés remiantis
laisvojo ugdymo paradigmos idéjomis, aptarti svarbiausi metodiniai ugdomojo muzikinio darbo aspektai ir
principai. Siekiant iSsiaiSkinti, kokig jtakg vaiko Tigfiai daro laisvojo ugdymo pedagogikos principais
paremty metody taikymas, buvo atlikta interviu apklausa, kurios metu paaiskéjo, kad vaikai, kuriems buvo
taikomi $ie metodai, muzikinio ugdymo procese jauciasi saugis, jy kiirybiné raiSka bei muzikiniai gebéjimai
pozityviai atsiskleidzia ir vystosi atsizvelgiant j jy individualius asmenybés poreikius. Laisvojo ugdymo
principais paremti metodai ir autorés pedagoginés jzvalgos aprasomos ir pristatomos Siame straipsnyje.

Prasminiai ZodzZiai: /aisvasis ugdymas, neformalusis muzikinis ugdymas, ikimokyklinis amzius, vaiky
muzikinis ugdymas.

Ivadas

Pastaruoju metu misy Salies kultiiros ir Svietimo erdvése vis didesnis démesys skiriamas
vaiky ugdymo, atliepiancio Siuolaikinés asmenybés poreikius, klausimams. Kaip teigiama Lietuvos
Respublikos Svietimo jstatyme (LR Svietimo jstatymas, 2011, Bendrosios nuostatos), $iandien
Svietimo tikslai yra nukreipti | pamatiniy ugdytinio vertybiniy orientacijy formavimg ir kirybiniy
gebéjimy lavinima. Cia ypatingas vaidmuo tenka vaiky meniniam, taigi ir muzikiniam ugdymui, j
kurj butina pazvelgti kaip i galimybe jgyvendinti tiek asmeniskai ugdytiniui prasmingus tikslus, tiek
bendruosius Svietimo tikslus (Gabnyté, 2014). Vykstant ugdymo paradigmy kaitai, Svietimo
politikos erdvése vis labiau akcentuojant pamatiniy ugdytinio poreikiy iSpildyma ir kurybiskos
asmenybés formavimo biitinybe, vis dar akivaizdus Svietimo politikos ir ugdymo praktikos
dualizmas. Ikimokyklinio muzikinio ugdymo praktikoje dominuoja j ugdymo rezultatus orientuotas
pedagogy ir institucijy vadovybiy poziiiris, neatsizvelgiant | tikruosius vaiko interesus, lukescius ir
kiirybinés saviraiSkos poreikius. Ankstyvasis vaiky muzikinis ugdymas, kuris prasideda kiidikystéje
ir tgsiasi ikimokyklingje bei jaunesnéje mokyklinéje vaikystéje (formaliojo ir neformaliojo ugdymo
jstaigose ar Seimoje), ugdymo teorijoje ir praktikoje daznai yra suvokiamas be teoriniy-filosofiniy
pagrindy ir be pedagogo pasauléziiirinio konteksto, kuriuo jis turéty gristi savo veikla (Juodaityte,
2004). Taip pat iki Siol dar daznai eliminuojamos ir ankstyvosios vaikystés periodo prigimtinés
charakteristikos — tai, kas leidzia vaikams iSlikti unikaliems tiek deél specifiniy dalyvavimo
muzikinéje veikloje bidy, tiek dél ypatingy pasiekimy joje (Juodaityté ir Gumuliauskien¢, 2004).
Todel dar ir Siandien diskutuojama: ar ankstyvasis muzikinis ugdymas turi biti grindZiamas
tradicinés, ar modernios pedocentrinés didaktikos — laisvojo ugdymo nuostatomis, taip pat jas
atitinkan¢iomis ugdymo paradigmomis. Yra nemaza moksliniy darby, kuriy autoriai svarsto
peréjimo 1§ mokymo ] mokymasi paradigmy problematikg: Targamadzé (2010), Bruzgeleviciené ir
Zadeikaite (2008), Duobliené (2006), Juodaityté ir Gumuliauskiené (2004), Gabnyte (2014),
pagrista saveika ir siekiu kooperuotis su vaiko prigimtimi — biitinybe, kad biity jgyvendinti ne tik
Svietimo politikos siekiai, bet ir praktiSkai sudaromos salygos vaikui ugdytis, atsizvelgiant }
tikruosius jo kiirybiskos prigimties poreikius.

Laisvojo ugdymo pedagogikos idéjos Siandieninéje ugdymo realybéje pamazu tampa
reikSmingos, priimtinos ir taikytinos. Vaiky neformalusis Svietimas dél savo lanks¢iy formy
jvairovés yra ta terp¢€, kurioje laisvojo ugdymo pedagogika gali ir galéty prasmingai biiti taikoma.
Sio straipsnio autoré, ugdydama vaikus neformaligja muzikine veikla ir taikydama laisvojo ugdymo
pedagogikos metodus, pasteb¢jo, kad Sie metodai suteikia labai daug erdvés ne tik vaiko muzikiniy
gebéjimy plétotei, bet ir kiirybiniy galimybiy raiska platesniuose asmenybés ugdymo kontekstuose.
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Tyrimo objektas

Laisvojo ugdymo pedagogikos metody taikymas neformaliajame ikimokyklinio amziaus
vaiky muzikiniame ugdyme.

Tyrimo tikslas

Atskleisti metody, paremty laisvojo ugdymo paradigmos id¢jomis, taikymo galimybes
neformaliajame ikimokyklinio amziaus vaiky muzikiniame ugdyme.

Tyrimo uzdaviniai

1. Aptarti vaiky muzikinio ugdymo organizavimo galimybes remiantis laisvojo ugdymo
paradigmos idéjomis.

2. Atskleisti laisvojo ugdymo idéjomis pagrjsty metody taikymo reikSme vaiko tigciai
muzikinio ugdymo kontekste.

Tyrimo metodai: mokslinés literatiros Saltiniy analizé, kokybinis tyrimas, panaudojant
interviu metoda, aprasomoji tyrimo duomeny analizé.

Tyrimo edukacinés idéjos pagrindimas

Laisvojo ugdymo paradigma — j vaikg orientuoty ugdymo koncepcijy visuma. Laisvojo
ugdymo pedagogikos istorinés iStakos siekia X VIII amziaus Pranciizija, kurioje tuo metu formavosi
kapitalistiné santvarka ir brendo burzuaziné¢ 1789 mety revoliucija. Laisvojo ugdymo koncepcijos
istoriskai formavosi kaip paZzangiosios visuomenés dalies atsakas ] konkreciais istoriniais
laikotarpiais vyravusias Svietimo sistemas, neatliepianc¢ias besivystancios visuomenés ir mokinio
poreikiams, sistemas, kurios buvo pagristos autoritariSkais ugdymo metodais. Esant tokiam
ugdymui, slopinamos mokinio kiirybinés galios — svarbiausia vaiko asmenybés dalis. Laisvojo
ugdymo paradigmos tikslas — ugdyti kurybingas, laisvas, aktyvias ir save atskleidziancias
asmenybes. Laisvojo ugdymo koncepcijos siejamos su vaiko prigimties paisymu, jomis siekiama
sudaryti kuo palankesnes salygas ugdytinio vidiniy galiy plétotei ir saviraiskai, keliant tiksla ugdyti
laisva, kiirybinga asmenybe (Bitinas, 2013). Siy idéjy realizavimui buvo pasitelktos pagrindinés
laisvojo ugdymo kryptys — pragmatizmas, progresyvizmas, humanizmas.

Sio straipsnio autoré savo darbe su vaikais jau daugiau nei penkerius metus naudoja metodus,
kurie padeda atsiskleisti vaiky kurybiskumui, muzikiniams gebéjimams ir emocinei organikai.
IeSkodama Siems, per konkrecig praktika ir intuityviai atrastiems metodams empirinio pagrindimo,
buvo atliktas kokybinis tyrimas, interviu metodu apklausus Siauliy kultiiros centro vaiky vokalo
studijos ,,Rokoko* ikimokyklinio amZiaus vaiky grupés tévus. Siuo tyrimu buvo siekta igsiaiskinti,
kaip laisvojo ugdymo idéjomis pagrjsty metody taikymas atliepia vaiko jausenai, ir ar jie atliepia
svarbiausius vaiko poreikius. Nustatyti ikimokyklinio amziaus vaiko muzikinio ugdymo poreikius
néra paprasta — tokio amziaus vaikas dar negali atsakyti | sudétingus klausimus apie jo
autentiSkuma, emocing¢ organikg ir kokio santykio su ugdomaja muzikine medziaga jis noréty, todél
interviu klausimai buvo suformuluoti taip, kad i§ jy iSrySkéty, kaip pats vaikas jauciasi muzikinio
ugdymo procese, taikant studijoje laisvojo ugdymo pedagogikos metodus per jvairias muzikiniy
uzsiémimy patirtis, koncerting veikla bei santyki su ugdytoju ir ugdomaja muzikine medziaga.

Vaikai, kuriy tévai dalyvavo empiriniame tyrime, lanko Siauliy kultiiros centro vokalo
studijos ,,Rokoko* ikimokyklinio amziaus grupe¢. Prasminga bty iSsamiau aptarti kai kuriuos
metodinius ugdomojo darbo su jais aspektus ir principus, kuriais remiantis yra organizuojamas
muzikinis ugdymas Sioje grupé¢je. ISskirti trys svarbiausi aspektai:

e Nevarzantis vaiky emocinés laisvés muzikiniy uzsiémimy pobiudis;

e Tiké¢jimas vaiko galiomis — vienas svarbiausiy laisvojo ugdymo pedagogikos principy;

e Muzikinio ugdymo rezultatai ne kaip tikslas, o kaip nattrali kiirybisSko ugdymo proceso
pasekme.

Nevarzantis vaiky emocinés laisvés muzikiniy uZsiémimy pobiudis. Pradiniame ugdymo
etape vaikams yra leidziama pakankamai laisvai elgtis — jie gali pasirinkti ir kitg buvimo klaséje
vieta, gali dainuoti sédédami, tupédami. I§ vaiky pirmais uzsiémimy meénesiais néra reikalaujama,
kad butinai visi kartu turéty atlikti uzduotis — norintys gali stebéti kitus vaikus. Svarbu akcentuoti
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tai, kad mokytoja visos pamokeélés metu, kalbédama su vaikais ir grodama instrumentu, stengiasi
kurti ktirybiSkg muziking atmosfera, ritming pulsacijg, neverbaliniu bidu kviesdama vaikus jsijungti
1 bendra vyksma. Vaikai nesamoningai tai jaucia, ir tokiu biidu viskas, kas vyksta pamokeéléje, turi
galimybe tapti ugdancia kiirybine medziaga, jei tik nebijoma improvizuoti. Improvizacija Siame
muzikiniame ugdyme vaidina labai svarby vaidmenj. Pirmais ménesiais pamokeéléje visuomet biina
lengvas Surmulys: vaikai ko nors klausinéja, nori pasidalinti savo jspiidziais ir istorijomis apie savo
gyvenimo patirtis. Visa §i tvarka yra tam, kad kiekvienas vaikas natiiraliai, be spaudimo jeity |
mokymosi ritmg ir atrasty savo individualy santykj su ugdomgja medziaga. Esant autentiSkam vaiko
santykiui su ugdomaja medziaga, pradeda atsiskleisti tikrieji vaiko muzikiniai gebé¢jimai.
Kiekvienas vaikas turi savo individualy vidinj ritmg ir démesio valdymo mechanizmg, todél labai
svarbu leisti kiekvienam vaikui savaip interpretuoti ugdomaja medziaga, nors i§ pazitiros gali
atrodyti, kad jis neatlieka uzduociy. Straipsnio autorés poziiiriu, nereikéty reikalauti, kad 3—6 mety
vaikas butinai jdémiai klausytysi mokytojo. Nezilrint to, ar jis mokytojo pozitiriu démesingas, ar
ne, vaikas tam tikru biidu priima ir jsimena beveik visa mokomaja medziaga, jei tik muzikinio
uzsiémimo metu mokytojas sukuria kiirybiskg atmosfera. Vaikas pacia savo prigimtimi ir emocine
saranga yra kiirybiskas, todél visus ugdymo metodus reikia pritaikyti taip, kad jie organiskai ir
natiiraliai su §ia prigimtimi sgveikauty, nesistengiant Sios prigimties pakeisti ar per stipriai paveikti.

Esant laisvesniam studijos ugdymo pobtidziui, dainelés koncertiniams pasirodymams néra
preciziSkai atidirbamos, todél vaikai nebijo improvizuoti. Taip pat ir vaiky emocijos labiau
organiSkos, o kur daugiau spontaniSkumo, ten daugiau ir kiirybos elementy. Vienas geriausiy
autorés naudojamy ikimokyklinio amziaus vaiky kiirybingumo skatinimo biidy yra jy spontaniskos
veiklos ir laisvos emocinés raiskos stimuliavimas, nes biitent emocin¢ organika, autentiSkos ir
spontaniSkos emocinés reakcijos yra tikroji vaiko savastis. Vaikui neleidZiant isSreiksti savo jausmy,
prarandamas vaiko pasitik¢jimas ir autentiSkas emocinis rySys su juo, todél nereikéty iS
ikimokyklinuky reikalauti didelés disciplinos — per didel¢ tvarka ,,uzgesina“ jausmus, kurie yra
tokie svarbiis muzikuojant. ,,Tac¢iau kaip tik tod¢l, kad vaiko jausmai tokie stipris, jy slopinimg
neiSvengiamai lydi sunkis padariniai.” (Miller, 2011, p. 76). Kita vertus, beatodairiSkai leidziant
vaiky emocijoms iSsilieti, gali tapti sunku suvaldyti situacija, ir tai gali sutrikdyti paties muzikos
uzsiémimo eigg. Todél labai svarbu muzikos pedagogui tinkamai ir kiirybiSkai reaguoti j jvairius
spontaniskus vaiky emocijy proverzius, juos paverciant ugdancia kiirybine muzikine medZziaga.
Tinkamai reaguodamas pedagogas ne tik palaiko vaiky iniciatyvas, bet praplecia vaiky galimybiy
supratimg. Autor¢, panaudodama jvairias vaiky replikas ir emocines reakcijas, spontanisSkai sukuria
trumputes melodines atkarpéles, kurias vaikai pakartoja keliose tonacijose, ir ¢ia pat kartu su
vaikais yra sukuriama maza muzikin¢ istorija. Norint jjungti vaikus ] muzikinés istorijos kiirimo
procesa, jy visada yra klausiama: ,,Vaikai, o ka dabar darome?* Vaikai labai mégsta tas
improvizuotas muzikines istorijas, nes jie patys yra jy kiiréjai, taip pat jie labai gerai vertina tai, kad
ju muzikos mokytoja spontaniSkai reaguoja ir neslopina vaiky emociniy reakcijy. Taip ugdomi
vaikai véliau lengviau atranda savo asmeninj santykj su atlickama daina, jie pasiiilo savo
interpretacijos idéjas, kurios dazniausiai biina labai originalios ir netikétos.

Atliekant dainelg, kiekvienam vaikui leidziama judéti savo biidu ir savo ritmu — taip jis geriau
atranda savo individualy santykj su atlieckama dainele. Vaikai ne visada gerai jauciasi, jei i§ jy
mechaniskai reikalaujama visg laikg daryti tuos pacius vienodus judesius. Pedagogui gali biti keblu,
kai reikia paruosti koncertinj pasirodyma, o visi vaikai juda taip, kaip kiekvienam norisi — tuomet
atlickama dainelé¢ atrodo taip, tarsi vaikai jos nemokéty. Taciau, suteikiant vaikui daugiau
interpretacijos laisvés ir labiau juo pasitikint bei naudojant emocinio ,,j¢jimo | dainel¢* principa
vaikas dazniausiai koncerte pasirodo puikiai. Jdomiausia yra tai, kad tokio amziaus vaikas geba
savaip pajausti koncerto svarbg ir ,,suimti save i rankas®, kai to reikia.

Tikéjimas vaiko galiomis — vienas svarbiausiy laisvojo ugdymo pedagogikos principy.
Sio straipsnio autoré savo pedagoginéje praktikoje taiko humanistinés pedagoginés koncepcijos
principus, 18 kuriy tikéjimas vaiko galiomis yra ypac¢ svarbus. Vaikas visada jaucia kaip j jj ziiiri jo
ugdytojas — ar mokytojas jsitempes ir bijo, kad vaikas tuoj suklys, pamirs dainos teksta, netiksliai
padainuos ir pan., ar prieSingai — pozityviai, su pasitik¢jimu priims bet kokias vaiko pastangas
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atlikti uzduotis, net jei vaikas padaro klaida. Mokinys yra labai priklausomas nuo to, kaip j ji zitri
mokytojas. Neigiamas pedagogo ,,zvilgsnis“ slopina ir blokuoja vaiko prigimtines ir kiirybines
galias. Jei pedagogui truksta pasitikéjimo vaiko galiomis, vaikas tg jaucia, ir tai jam visada trukdys
pasitikéti savo jégomis ir galimybémis, jis neturés motyvacijos dainuoti nei per koncertg, nei
uzsiémimy metu. ,,Tikéjimas beribémis vaiko galiomis yra Zinojimo nuojauta™, — teigia
Amonasvilis (2009). ,,Jis lyg variklis teikia energijg ir didina darbinguma, padeda rasti teisingus
poveikio kelius® (46 psl.). Tas pats pasitikejimo principas yra taikomas ir vaikams, kurie pradéje
lankyti studijg negali Svariai intonuoti. Dainavimas — tai tokia sritis, kur ypac¢ svarbi s¢kmes
situacija, todél dirbant studijoje  su netiksliai intonuojanciais vaikais, jy klaidos niekada
nesureik§minamos. Daug svarbiau, kad vaikas dainuodamas jausty pasitenkinimg ir kad jam sekasi
tai daryti. Svari intonacija atsiranda palaipsniui, nuosekliai dirbant, daugiau démesj sutelkiant j
vaizdiniy ir emocinius muzikos kontekstus.

Muzikinio ugdymo rezultatai ne kaip tikslas, o kaip natiirali kirybiSko ugdymo proceso
pasekmé. Organizuodami vaiky muzikinio ugdymo turinj, galime taip pat remtis pragmatistinés
ugdymo koncepcijos principais, kurie teigia, jog ,besivystanti, tobuléjanti dinaminé gyvenimo
patirtis svarbesné uz galutinj tikslg® (Duobliené, 2006) ir ,;ugdymas — tai nuolatinis ugdytinio
patirties atnaujinimas jo paties veikloje* (Bitinas, 2013, p. 36). Sie principai leidzia j vaiky muzikinj
ugdymg pazvelgti kaip | nuolat atsinaujinant] procesg, kur ugdymo rezultatas yra ne tikslas, o Sio
proceso natiirali pasekmé. Dirbant su ikimokyklinio amziaus vaikais néra abejoniy, kad vaikui
svarbiausia yra jdomus ir kiirybiskas ugdymo procesas, o rezultato taCiau labiausiai reikia
pedagogui, vaiky tévams arba pedagogo vadovybei. Norint ikimokyklinukus gerai paruosti
koncertui ar konkursui, visg uzsiémimg tenka daug karty kartoti tas pacias daineles (nes tokio
amziaus vaikai sunkiai jsimena zodzius ir melodijas), kol vaikams jos atsibosta ir nebelicka
muzikavimo dziaugsmo. Reflektuojant savo ir ikimokyklinio muzikinio ugdymo pedagogy patirtis
galima pabrézti, kad vaikai geriausiai jauciasi dainuodami tg pacig dainel¢ ne daugiau kaip du
kartus. Kiurybiska vaiky prigimtis nepakencia Sablony, kliSiy ar standartiniy sistemy, panasiy ]
gamybin] darba, kur gaminami vienodi gaminiai (Grudzinskyte, Norviliené, ir Grudzinskiene,
2009). Pernelyg didelis pedagogo spaudimas ko nors iSmokyti kai kuriuos vaikus gali apskritai
Bartkevi¢ien¢, 2015). Juolab paciuose §vietimo dokumentuose — Lietuvos Respublikos Svietimo ir
Mokslo ministerijos patvirtintoje bendroje prieSmokyklinio ugdymo ir ugdymosi programoje
(2014) — yra pabréziama, kad muzikiné ugdomoji veikla yra pati svarbiausia ir ,,jos neturéty uzgozti
pasirengimas Sventéms ir perdétas pasiekimy vaikymasis® (Balsyté, 2013). Autorés pedagoginéje
praktikoje naudojamas kiirybisko muzikinio proceso visose aplinkybése principas daznai padeda
iSsivaduoti i§ psichologinés jtampos, kurig neretai pedagogas patiria ruoSiantis koncertiniams
pasirodymams, kai reikia pristatyti koncertinj numerj, o vaikai dainuoja taip, tarsi blogai mokéty
dainele. Ne visada buina lengva dar ir dar kartg apsispresti uz vaika ir nepradéti ,,mustruoti®, kad jis
viska atlikty teisingai. Taciau pasitikint vaikais, kad jie reikiamu metu ,,suims save ] rankas®, vaikai
ta jaucia, jvertina ir dazniausiai neapvilia. O tévams ir pedagogui, vertinant koncertinés veiklos
rezultatus, labai svarbu biity pasirinkti tinkamus kriterijus: ar vaiko koncertinio pasirodymo
s¢kminguma ir pasisekima lemia Svariai ir profesionaliu poziliriu nepriekaistingai atliktas kirinys,
ar vaiko mégavimasis atlikimo procesu, nors atlikimas ir nelabai tobulas? Sis klausimas $iandien
nepraranda savo aktualumo — laisvojo ugdymo pedagogikos metody pasirinkimas kartais yra susijes
su kai kuriy mokytojo profesiniy ambicijy paaukojimu dél vaiko interesy ir kiirybiskos jo raiskos.

Apibendrinant galima teigti, kad ivedus laisvojo ugdymo pedagogikos elementus i studijos
muzikinio ugdymo procesg, vaikas geriau jauciasi ir yra labiau motyvuotas. Jis, jausdamas
pedagogo pasitikéjima jo galiomis, iSgyvena didesnj pasitenkinimg muzikiniu procesu ir turi
daugiau galimybiy pasinaudoti ta iSraiSkos laisve, kurig jam Sie ugdymo metodai suteikia.
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Tyrimo imtis — vokalo studijos ,,Rokoko“ ikimokyklinukuy grupés téveliai. Jy poziuris j
vaiky muzikinio ugdymo procesq ir jo rezultatus

Ikimokyklinio amZiaus vaiko ugdyme ypatingai svarbus vaidmuo tenka tévams, kurie mato
savo vaiko pomégius bei gebéjimus ir sprendzia, kaip vaikg ugdyti, kokias papildomas veiklas jam
parinkti, kad biity ugdomi tie vaiko geb¢jimai, kurie, tévy manymu, yra labiausiai iSreiksti. Parinke
vaikui papildomas veiklas, tévai jdémiai stebi kaip vyksta ugdymo procesas, kaip vystosi vaiko
gebéjimai. Tévy vaidmuo vaiky muzikinio ugdymo procese yra ypatingai svarbus, tod¢l pedagogo
bendradarbiavimas su tévais vaidina lemiamg reikSme¢. Siekiant iSsiaiSkinti tévy pozitir] ] muzikinio
ugdymo procesg ir jo rezultatus buvo suformuota dvylika klausimy apie jy vaiky dalyvavima vaiky
vokalo studijos ,,Rokoko* ugdomojoje muzikinéje veikloje ir tévy bei vaiky patirtis joje. Tévy buvo
klausiama apie pastebétus jy vaiky menines ir kirybiSkumo raiSkos pokycius muzikinio ugdymo
procese, vaiky emocinius iSgyvenimus koncertinés veiklos kontekste, jy sékmés ir nesekmés
patirtis, jy jtakg vaiko motyvacijai ir tévy pozitrj  studijos muzikinio ugdymo poveikj vaiko tigciai,
taikant laisvojo ugdymo pedagogikos principais paremtus metodus. Atlikus tyrimo duomeny analize
iSryskéjo plati ir jvairiapusé vaiky potyriy, jauseny ir emocijy skalé, paaiskejo, kad vaiky vokalo
studijoje ,,Rokoko* taikomi laisvojo ugdymo pedagogikos metodai daro teigiamg poveikj vaiko
asmenybés fgéiai — zenkliai ugdo muzikinius gebéjimus ir kiirybing raiska. Zaidybiniai ugdymo
metodai skatina vaiky susidoméjimg ir pasitenkinimg muzikiniu procesu. Ugdymas studijoje
teigiamai veikia ne tik vaiko muzikinius gebé¢jimus, bet ugdo ir emocinius bei kognityvinius
gebéjimus. IS tyrimo metu surinkty tévy teiginiy iSrySkéjo, kad jy vaikai ugdymo procese jauciasi
saugiai, ] jy kurybinius poreikius yra atsizvelgiama. Taip pat iSrySkéjo kaip ugdomoji muzikine
veikla gali pasitarnauti artimesniy ir glaudesniy vaiko santykiy su artimaisiais puoseléjimui — vaikas
turi dar vieng galimybe jausti nuolatinj tévy riipesti, patirti, kad jo muzikiné veikla yra svarbi, kad
jis drauge su Seima jgyvendina svarbaus savo gyvenimo etapo projekta — meninés saviraiSkos ir
kurybinés raiskos realizavimg.

ISvados

1. Laisvojo ugdymo pedagogika, savo pamatiniais principais — tikéjimu vaiko galimybémis,
vaiko savasties atskleidimu ir kiirybiniy galiy puoseléjimu — visuminiskai atliepia vaiko poreikius ir
interesus. Cia esminis vaidmuo tenka ugdytojui, nuo kurio etiniy bei vertybiniy nuostaty ir
gebéjimo uzmegzti autentiSka santykj su ugdomuoju priklauso, kaip skleisis vaiko gebéjimai ir
galios. Atskleistos ir savirefleksijos bidu iSanalizuotos vaiky muzikinio ugdymo organizavimo
galimybeés rodo, kad laisvojo ugdymo pedagogikos id¢jos turi didelj kiirybinj potencialg, Sias id¢jas

VW —

teigti, kad laisvojo ugdymo pedagogikos principais paremti metodai, ugdymo procese teigiamai
paveike vaiko asmenybés tigtj, padeda svarius pamatus sékmingam tolimesniam muzikiniam
ugdymui, neuzveriant kelio | autentiSka kiirybing ir emocing raiSka. Ikimokyklinio amziaus vaikui
labai sunku jvardinti savo vidinius poreikius, tac¢iau drgsiai galima teigti, kad muzikinio ugdymo
procese vienas svarbiausiy vaiko vidiniy poreikiy yra tai, kad nebiity slopinama kirybiSka jo
prigimtis ir vaikui biity leidZziama Zzaisti — per zaidimg, emocijas ir vaizdiniy pasaulj atskleidZiant
muzikos grozj ir didziulj vaiko potencialg.
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PEDAGOGY OF FREE EDUCATION: APPLICATION OF METHODS AND
IMPORTANCE IN NON-FORMAL MUSIC EDUCATION OF PRESCHOOL AGE
CHILDREN

Rasa Kauneckaité, Art director of Vocal Studio ,, Rokoko * of Siauliai Culture Centre, Lithuania
Summary

In today’s educational reality, in the change of educational paradigms, increasingly emphasizing the fulfilment of
the fundamental needs of the learner and the necessity to form a creative personality in the spaces of education policy,
there is still a clear mismatch between education policy and educational practice. The ideas of pedagogy of free
education in today’s educational reality are gradually becoming significant, acceptable and applicable. Children’s non-
formal education due to the diversity of its flexible forms is the environment, where the principles of pedagogy of free
education can and could be meaningfully applied. The author of the present article, educating preschool children
through non-formal musical activities and applying the methods of pedagogy of free education, noticed that these
methods provide very much space not only for the development of the child’s musical skills, but also for the expression
of creative opportunities in the broader contexts of personality development. In order to identify the significance and
effectiveness of the methods based on the principles of pedagogy of free education, a qualitative research was
conducted by interviewing the parents of children of the preschool age group of the children’s vocal studio “Rokoko” of
Siauliai Culture Centre. The analysis of the data of the empirical research revealed that the methods of pedagogy of free
education are effective and significant in developing the child’s musical abilities and nurturing a creative personality.
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MUZIKOS KURINIO INTERPRETACIJA INSTRUMENTO DALYKO
PAMOKOJE: EMOCINIO IMITAVIMO METODO KONTEKSTAS

Lolita Jolanta Pili¢iauskaité, Giedré Gabnyté,
Lietuvos muzikos ir teatro akademija

Anotacija. Straipsnyje pristatomi akademinés muzikos repertuaro interpretavimo problematika bei
empirinio tyrimo fragmentas, kuriame nagrinéjamas emocinio imitavimo metodas (EIM) kaip originali
praktiné pedagoginé alternatyva, mokant interpretuoti instrumento dalyko pamokoje. Tyrimo rezultatai
atskleidé, kad EIM muzikos mokykly mokytojams yra Zinomas, ta¢iau kiirinio interpretavimo veiksenoje
metodas dar nebuvo isbandytas. Tyrime dalyvavusiy muzikos mokykly mokytojai pabrézé galimybe, taikant
EIM instrumento dalyko pamokoje, jgyvendinti visus ugdomuosius tikslus ir ne tiesmukai aukléti mokinj.
Paaiskéjo, kad EIM taikymas instrumento dalyko pamokoje zenkliai kei¢ia interpretacijos turinj ir kokybe:
interpretacijos proceso metu mokinys ne tik perteikia unikalig autoriaus kiirinio koncepcija, bet ir iSreiskia
savajj ,,as“, interpretuodamas tobuléja ne tik kaip atlikéjas, bet ir kaip asmenybé.

Raktiniai ZodZiai: muzikos interpretacija, ugdytinio saviraiska, emocinio imitavimo metodas.

Ivadas

Lietuvos muzikos mokyklose vykdomas ugdymo procesas — tai specifiné mokinio muzikiné
meniné veikla, iSsiskirianti i§ kity neformalaus ugdymo sri¢iy. Viena pagrindiniy veikseny,
mokantis instrumento dalyko — mokinio muzikavimas, apimantis kelias pagrindines mokinio
veiklos sritis: atlikimo jgtidziy formavimg, muzikos kiiriniy interpretavimg ir socialin¢je kulttirin¢je
aplinkoje vykdoma muzikos atlikéjo raiSka. Akademinés muzikos repertuaro interpretavimas
ugdytiniui ir pedagogui daznai sudétingas, taciau reikalingas ir nepakei¢iamas daugeliu aspekty:
lavinami mokinio individualiis asmenybiniai gebéjimai, pleiamas kultlirinis akiratis, gilinamos
muzikos istorijos ir teorijos zinios, turtinama menin¢ vaizduoté, asociatyvus mastymas,
emocionalumas, skatinama saviraiska (Hagsiposa, 2008; Ocunosa, 2010; Machfausia, Sayuti, 2018
ir kt.). Vienas esminiy interpretacijos uzdaviniy — atskleisti kompozitoriaus intencijas, iSreiksti
jausmus, atkurti atliekamo kirinio istorines, socialines, psichologines salygas ir aplinkybes
(Hermerenas, 2001). Vadinasi, interpretuodami kiirinj, siekiame perteikti reprodukuojamos kiirybos
mening id¢ja, t. y. klausytojui siunciame Zinute ir patys tampame unikaliis Sios zinutés skleidéjai —
interpretatoriai (Hukomnaesa, 2017).

Taciau Siuolaikinj mokinj problemiSka sudominti akademinés muzikos repertuaru ir
mokymusi jj interpretuoti. To priezastis — konkurencija su itin didele informaciniy technologijy ir
virtualiy medijy paklausa bei pasitla, nors Svietimo erdvéje nuolat eskaluojama idéja, ,,...kad
mokiniai mazne be iSlygy turi pamilti vadinamajj didjji (akademinj, klasikinj) meng.“ (Matonis,
2013, p. 69). Tam trukdo ir gan kategoriska ugdytiniy nuostata: ,,Noriu iSmokti groti greitai ir
lengvai®. Taigi, rySkéja besimokanciyjy muzikos mokyklose preferencijy ir Siuolaikinio ugdymo
nuostaty — ugdyti pasitelkiant akademinés muzikos repertuara, kaip neiSsenkantj Saltinj puoseléjant
pamatines vertybes, semiantis Ziniy, turtinant asmenybinius gebéjimus — prieSpriesos.

Nustatyta, kad dauguma mokytojy mokymo procese ugdytinio interpretaciniams gebéjimams
1§ viso neskiria démesio ir yra link¢ tobulinti tik instrumento valdymo technikg (Heroux, 2018).
Tyrimai taip pat atskleidzia, kad instrumento dalyko mokytojams triiksta Ziniy apie mokymo
interpretuoti dimensijas, stokojama tiek pedagoginiy, tiek profesiniy kompetencijy ir zinojimo kaip
mokyti (Machfausia ir kt., 2018). Tai liudija ir ugdymo praktikoje vyraujantis } mokytoja sutelktas
mokymas, kai interpretuoti mokoma pasitelkiant vien imitavimo strategija, t. y. mokytojo grojimo
meégdziojima (Gabnyte, 2016). Kaip rodo straipsnio autoriy pedagoginio darbo patirtis, muzikos
interpretacijos mokymui(si) Lietuvos muzikos mokyklose skiriamas gan fragmentiSkas démesys. |
Sig veiklos sritj sutelkti démesj trukdo itin didelis ugdytiniy uzimtumas, dél ko kencia jy saviruosa
namuose, taigi, ir repertuaro mokymosi tempas. Rengiant pasirinkta muzikos repertuarg neretai
,uzstringama® kirinio analizés teksto mokymosi etapuose, kiirinio interpretacijos koncepto

92



MOKYTOJl UGDYMAS XXI AMZIUJE: POKYCIAI IR PERSPEKTYVOS

aptarimui ir pratyboms beveik nelieka laiko, tad apsiribojama tik kiirinio iSmokimu mintinai, kas
neretai tampa galutiniu mokymo(si) Zingsniu.?

A. Silverman mokyma(si) interpretuoti vadina keliu j auks$Ciausig atliké¢jo meistriSkumo
pakopa (2008). Taciau akivaizdu, kad jprasminant ir aktualizuojant interpretavimo veikseng biity
ugdoma ne tik muzikinio ugdymo patirtis, bet ir poreikis muzikinei kultiirai ir vertybéms, o
autoriaus kiirybinés sampratos perteikimo siekis ugdytiniui leisty atrasti tai kas reikSminga jam, jo
pasauliui, kiirybiSkam pozitiriui ir i§gyvenamiems jausmams. Vadinasi, ugdymo praktikoje biitina
siekti, kad muzikos kiirinio interpretavimas tapty unikalia ugdytinio saviraiskos erdve ir dél to
svarbu kurti tam palankias emocines salygas: mokant skatinti ugdytinio asmeninés prasmés pajauta,
zadinti teigiamus i1§gyvenimus, puoseléti dorines vertybes, skatinti kiirybinj procesa. Tam, tikétina,
padéty emocinio imitavimo metodas (EIM, Navickiené, 2000) — ugdytiniy muzikalumo ir
mugzikiniy, taip pat ir interpretaciniy geb¢jimy bei saviraiSkos skatinimo biidas, imituojant kiirinio
emociniy intonacijy arba menamo herojaus iSgyvenimy turinj, suzadinamg kity meno risiy
integracijos budu.

Keliant tiksla teoriSkai ir empiriSkai pagristi EIM kaip originalia prakting pedagogine
alternatyva mokant interpretacijos instrumento dalyko pamokoje, tyrimui atlikti pasitelkta ugdymo
projekto strategija. B. Bitino nuomone, ,,...ugdymo projektas — tai nauja... idéja pagristas ugdymo
procesas, kuriamas tyréjo iniciatyva, bendromis jo ir Sio proceso dalyviy pastangomis® (2006,
p. 172). Remiantis minéto autoriaus jzvalgomis apie ugdymo projekto esme¢ (ten pat), EIM
sukiirimg ir realizavimg ugdymo praktikoje galima laikyti tyréjo autoriniu kiriniu. Jis iSreiskia tam
tikras pedagogines pazitliras ir yra konkretaus pedagoginio objekto, Siuo atveju — muzikos
interpretavimo mokymo(si) aktualizavimo priemoné.

Pristatomo tyrimo mokslinis aktualumas buvo grindziamas $iais probleminiais klausimais:

e kaip instrumento dalyko mokymo procese realizuoti visus ugdomuosius tikslus?

e kaip kurybiskai ir atraktyviai ugdyti geb€jimg interpretuoti muzikos kiirinj?

¢ kokius ugdytinio gebéjimus galima lavinti taikant EIM?

Tyrimo metodika ir organizavimas

Tyrimo idéja buvo grindziama EIM taikymo universalumo tikrinimu (metodas sékmingai
naudojamas muzikos klausymo, solfedzio, ritmikos, dainavimo veikseny kontekste, o ar taikytinas
mokant instrumento dalyko?). Tikslinga trumpai pristatyti EIM esme. Sis metodas — tai muzikiniy
veikseny atlikimo sgsaja su vieno i§ demokratiSkiausiy teatro reformatoriy K. Stanislavskio
(K. Cranucnasckuit) aktoriaus aukléjimo sistemos principais (CtanucnaBckuii, 1945), skatinantis
meny integracija, moksleiviy muzikaluma, artistiSkumg ir iSraiSkinguma emocijy imitavimo btidu.
Toks ugdomasis procesas grindziamas Sia seka: muzikiné veiksena — emocinis imitavimas —
muzikalumas — iSraiSkingumas — gebé¢jimas laisvai iSreikSti. Tuo biidu emocinis imitavimas gali
tapti priemone, vedancia | laisva, jausmingg saviraiska. EIM juntama didel¢ Asmeninés prasmes
metodo (autorius — A. Pili¢iauskas, 2007) jtaka. Siekiant muzikines veiksenas paversti logiskai
aktyvia emocine veikla, reikalingos démesj | muzikos intonacijas bei iSraiSkos priemones
sutelkian¢ios uzduotys — ugdomosios veiklos nuostatos (UVN).? Jos padeda muzikos suvokimui ir
veélesniam verbalizavimui suteikti dorinj kryptinguma bei su amziaus tarpsniy ypatumais susijusiy
problemy sprendimo galimybe (ten pat).*

Pries atliekant tyrimg buvo iSkelta hipotezé: emocinio imitavimo metodo (EIM) taikymas
mokant interpretuoti, tikétina, aktualizuos, harmonizuos ir jprasmins mokymg ir mokymasi,

% Taip teigti leidzia daugiau nei 20-ties mety darbo patirtis: muzikos mokyklose, seminary, atviry instrument dalyko pamoky vedimas
Lietuvoje bei uzsienyje, dalyvavimas muzikos atlikéjy konkursy ziuri darbe.

? A. Pili¢iausko (1998) dorinio bendravimo su muzika pozicija papildzius kitomis meno rii§imis, visomis muzikinémis veiksenomis ir
K. Stanislavskio teatrinio meistriSkumo sistemos bruozais, muzikinés veiklos nuostata (MVN) EIM metodo autorés buvo pakeista
ugdomaja veiklos nuostata (UVN).

4 UVN - tai visuma informatyviy klausimy, apimangiy visas gyvenimo sritis bei aktualias jvairiems amZiaus tarpsniams problemas, i
kuriuos be meno suvokimo atsakyti negalima. Vadovaujantis UVN, muzikinés veiksenos atlikimas tampa junginiu, susidedanciu i§
keturiy daliy: 1) jvadinés informacijos pateikimo, 2) pacios UVN, iSplaukiancios i jvadinés informacijos kiirimo, pateikimo, 3)
muzikos klausymo ir kity meno rtsiy suvokimo bei raiskos ir 4) dorinio disputo.
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pedagogas jgys galimybe ne tik mokinti, bet ir aukléti, t. y. vyks ,,uzslépto” dorinimo procesas,
muzikos interpretavimo veiksena bus realizuojama jgyvendinant visus ugdomuosius tikslus ir
mokant bei mokantis interpretuoti bus jgyvendinama S¢kmingo ugdymo (SU) formulé (Rezultatas +
Nauda + Malonumas, Navickiene ir kt., 2007). Tyrime dalyvavo Lietuvos (Vilniaus, Garliavos,
Raseiniy, Gargzdy, Alytaus, Traky, Pabradés) muzikos mokykly instrumento dalyko mokytojai ir
mokiniai, EIM autor¢ L. J. Pili¢iauskaité, pianisté — G. Gabnyté.

Tikslinga pakomentuoti ugdymo projekto logika. Kaip matyti 1 paveiksle, tyrimas buvo
vykdytas keliais etapais: pirmame (2018 m. vasario—spalio mén.) vesti seminarai muzikos mokykly
mokytojams, kuriy metu pristatytas EIM, rodytos atviros pamokos. Jose mokytojai galéjo stebéti ir
patys dalyvauti kiirinio interpretacijos procese. Po kiekvieno vesto seminaro buvo atliktas mokytojy
interviu. Antrame tyrimo etape’ (2019 m. kovas—2020 spalis) jau anks¢iau aplankytose 3alies
muzikos mokyklose jvairiy specializacijy instrumento dalyko pamokose vykdytas vienos
alternatyvos eksperimentas, po kurio, tyréjoms paprasius, pamokoje dalyvave mokiniai pateiké
nestruktiiruotas refleksijas rastu. Tad tyrimo hipotezé buvo tikrinama keliais diagnostiniais pjuviais:
mokytojams vesti seminarai, rodytos atviros pamokos, surengtos praktinés laboratorijos, tyrime
dalyvaujanciy pedagogy ugdytiniams vestos eksperimentinés pamokos.

UGDYMO PROJEKTO LOGIKA

] ¥

TIKSLAS: teoriskai ir empiriskai pagrjsti EIM kaip
EIM SKLAIDA originalig prakting pedagoging alternatyvg mokant
interpretuoti instrumento dalyko pamokoje

¥

Teoriné dalis — teorinis EIM
pagrindimas

¥

Praktiné dalis (1) — atviros pamokos, taikant EIM
demonstravimas

Praktiné dalis (2) — mokytojy dalyvavimas praktingje
veikloje (N = 30)

L 4 L ‘

I tyrimo etapas:

TYRIMAS Edukaciniai seminarai ™ Tiriamoji dalis — mokytojy interviu (N = 73)
¥
Y Tiriamoji dalis (1) — 30 instrumento dalyko pamoky
II tyrimo etapas: Ugdomasis taikant EIM
eksperimentas Tiriamoji dalis (2) — mokiniy refleksijos (N = 30)

Tiriamoji dalis (3) — video medziagos ekspertinis
vertinimas (N = 5)

) 4 v Y ‘

UGDYMO PRAKTIKA

ISvados, rekomendacijos

v

1 pav. Ugdymo projekto loginé schema

I tyrimo etapo tiriamyjy imtj sudaré 73 Lietuvos muzikos mokykly instrumento dalyko

> Tyrimo eiga pristabdé COVID-19 pandemija, dél to galutinis tyrimo etapas — video medziagos ekspertinis vertinimas kol kas néra
realizuotas.
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mokytojai, i§ jy — 64 moterys ir 9 vyrai. Tiriamieji atrinkti kriterinés atrankos biidu,® laikantis i$
anksto tyréjy nustatyty kriterijy: 1) tyrime dalyvauti gal¢jo Lietuvos muzikos mokykly instrumento
dalyko mokytojai,” 2) siekta atrinkti mokytojus, geban&ius groti muzikos instrumentu, nes praktinei
seminaro daliai realizuoti buvo biitini grojimo igiidziai, 3) buvo atrinkti mokytojai, kurie iSklause
teoring seminaro apie EIM dalj, toliau dalyvavo praktinés laboratorijose. Tiriamyjy amzius svyravo
nuo 30 iki 65 mety. Daugiau nei pusé¢ tiriamyjy — vyresnés kartos pedagogés moterys, darbo
stazas — nuo 5 iki 40 mety. Didziausias skaiCius — fortepijono dalyko mokytojy (27), kiti tyrime
dalyvave mokytojai — kankliy, puciamyjy instrumenty, akordeono, styginiy instrumenty
specializacijy pedagogai. Interviu tikslas — iStirti EIM poveikj mokant muzikos interpretavimo
instrumento dalyko mokytojy pozitrio aspektu. Taikyta strukttiruoto interviu raStu strategija, leidusi
tyrimo dalyviams atsakyti j klausimus, susijusius su EIM naudojimo patirtimi, poveikio atlikéjo
interpretacijai raiSka, taip pat reflektuoti asmenines impresijas, jzvalgas, pasteb¢jimus seminarui
pasibaigus, atviry klausimy formatu. Klausimyng sudaré¢ 10 klausimy. Tyrimo duomenims
analizuoti taikyta kokybinés turinio (content) analizés (toliau — KTA) metodas. Atsizvelgiant |
kokybinio tyrimo tikslg, pasirinkta indukciné duomeny analizés struktiira. Indukciné KTA apémé
Siuos etapus: atvirg kodavima, duomeny grupavima, kategorijy iSrySkinimg ir abstrahavima
(Zydzianaité, Sabaliauskas, 2017). Pagrindiniu turinio analizés kodavimo vienetu laikyti atsakymai
] interviu klausimus, kuriuose buvo isreiksta viena iSbaigta mintis (ten pat).

II tyrimo etape dalyvavo jvairiy Lietuvos muzikos mokykly skirtingy instrumento dalyko 5—
7 klasiy mokiniai (21 mergaité ir 9 berniukai). Prakting tyrimo dalj sudaré¢ 30 kontaktiniy pamoky,
kuriose buvo praktiSkai pritaikytas EIM. Tad kiekvienam tyrime dalyvavusiam mokiniui buvo
pravesta viena eksperimentiné pamoka. Jos metu siekta per trumpag laikg iSsiaiSkinti, ar specialios
uZduotys8 gali daryti poveikj kiirinio interpretacijai. Siam tikslui realizuoti buvo pasitelktas vienos
alternatyvos eksperimentas, ,,/.../ kuris nagrinéja tik eksperimentuotojo organizuota ugdomaja
veikla, o jos struktiira ar rezultatyvumas néra lyginami su analogiska kity grupiy veikla® (Bitinas,
1998, p. 89). Pagal paskirt] tyrime naudota vienos alternatyvos eksperimentg galima priskirti
modeliniam eksperimentui, kuriuo siekiama patikrinti tyréjo parengto proceso varianto kokyne.
Tokiu atveju eksperimentas atlickamas realiomis ugdymo salygomis, ugdymo procesas
organizuotas nedideléje grupéje, dalyvaujant mokiniui, jo pedagogui ir tyréjoms, ugdytojo vaidmenj
atliekant paciai tyréjai. Modelinis eksperimentas pasirinktas dar ir todél, kad detalus ugdymo
proceso apraSymas ir jo analizé — svarbiausi Sio tipo eksperimento kokybés pozymiai (ten pat).

Tyrimo dalyviai atrinkti tipiniy atvejy atrankos btidu. Pasak L. Rupsienés (2007), tipiniy
atvejy imtj gali sudaryti jprasti, niekuo neiSsiskiriantys tipiniai arba eiliniai atvejai, tyré¢ja
dominancioje ir analizuojamoje erdvéje. Naudodamos §j atrankos kriterijy, tyréjos sieké parodyti
EIM taikymo universalumg — metodas gali buti taikomas kasdienéje pedagogo praktikoje, su
»eiliniais® mokiniais, jy neselektuojant j ,1labai gabius“ ar ,maziau gabius“, specialiai
nemodeliuojant metodo taikymui reikiamos aplinkos ir nekuriant papildomy salygy.

Pagrindinis pamokos tikslas — pateikiant specialius klausimus (ugdomosios veiklos nuostatas),
orientuotus j emociniy ir doriniy ugdymy tiksly jgyvendinima, paskatinti mokinj kurti asmeninj rysj
su atlieckamu kiiriniu, jo menamu herojumi ir, suzadinus ugdytinio emocijy raiska, tobulinti mokinio
atliekamo kirinio interpretacijg bei skatinti diskutuoti apie dorines vertybes.

Pamokai pasibaigus, mokiniy prasyta apmastyti ir raStu reflektuoti savo dalyvavima
eksperimentinéje pamokoje. Siekiant atsakyti j tyrimo probleminius klausimus, buvo remtasi $iy
mokiniy rasytiniy nestruktiiruoty refleksijy turiniu: indukciniu biidu nustatyti prasminiai elementai

6 Kriterinei atrankai biidinga imties vienety i§ generalinés aibés atranka pagal konkregius tyréjo nustatytus kriterijus (Zydzitnaite,
Sabaliauskas, 2017).

7 Lietuvos Statistikos departamento duomenimis (2017), 3alyje $iandien veikia per 80 muzikos ir meno mokykly, kuriose dirba apie
2000 mokytojy. Dalis jy désto teorines disciplinas, chora, dainavima, kiti — instrumento dalyka.

¥Visos mokiniams pateiktos uzduotys buvo panagios: .,...tarkim, kad §is neprograminis kiirinys — tai vieno tau nepaZjstamo
berniuko / mergaités vidinio pasaulio atspindys. Ka Sis vaikas jau¢ia? Ar norétum su juo susidraugauti? Kodeél?” Jei kiirinys buvo
minorinis — mokinys grojimo biidu buvo raginamas menama herojy paguosti, palaikyti, atjausti, jei mazorinis — pasidziaugti drauge,
grojimu bei kiino kalba isreiksti palaikymo pozicija (emociniy ugdymo tiksly jgyvendinimas). Véliau buvo diskutuojama jvairiomis
mokyklinio amziaus tarpsniams aktualiomis dorinémis temomis: ,,Kas tai yra tikras draugas, draugysté?*, ,, Kodél svarbu mokéti
paguosti, palaikyti drauga?“, ,,Ar mes mokame biti atrama kitiems? Kodél?* (doriniai ugdymo tikslai) ir pan.
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sugrupuoti | subkategorijas, véliau jungti i kategorijas, kurios duomeny pateiktyje iliustruotos
citatomis i$ refleksijy teksty.

Tyrimo rezultatai

Tyrimu siekta iSsiaiSkinti EIM teikiamg nauda instrumento dalyko pamokoje. Savo jzvalgas
Siuo klausimu mokytojai pateiké iSklause teoring seminaro apie EIM dalj, stebéje atvirg fortepijono
pamoka, kurioje buvo pateikti keturi skirtingy repertuariniy Zanry pavyzdziai (polifoninis kiirinys,
pjeseé, etiudas ir sonatina), buvo mokoma interpretuoti, emociskai imituoti skirtingas menamy
herojy biisenas. Véliau seminaro dalyviai suskirstyti | grupes patys kiir¢ UVN, imitavo mokytojo ir
mokinio darbg, grojo kiirinius ir nagrinéjo interpretacijos procesg.

Mokytojy interviu rezultatai atskleidé¢ (zr. 1 lentel¢), kad pamokoje taikant EIM yra
jgyvendinami visi ugdomieji tikslai: analizuojant kiirinio formg, tekstg, supazindinant su
kompozitoriaus personalija, muzikos iSraiSkos priemonémis — realizuojami pazintiniai ugdomieji
tikslai, atliekant kirinio teksta — psichomotoriniai lavinamieji tikslai, perteikiant ,,menamo
herojaus® jausmus, iSgyvenimus — emociniai tikslai, diskutuojant mokinio amziaus tarpsniui
aktualiais klausimais — doriniai tikslai.

1 lentele
Emocinio imitavimo teikiama nauda instrumento dalyko klaséje:
mokytojy interviu rezultatai (N = 50)
Kategorija Iliustruojantis teiginys Ats. skaifius
Visy ugdomyjy tiksly ,Moko vaikus ne tik jausti, bet ir stiprina démes] muzikiniam 19
jgyvendinimas tekstui, paciam atlikimui, kartu patogu kalbéti apie vertybes*
Pamokos aktualizavimas ,.Skatina pazinti save, savo emocijas...“ 26
Doméjimosi kitais menais ,Skatina dométis literatiira, daile, naudoti reprodukcijas, jdomias 30
skatinimas istorijas i§ menininky gyvenimo ir visa tai apjungti‘
Kirybiskumo lavinimas »Metodas paskatina mokinj jaustis laisvai, taip atsiranda terpé 42
kiirybiskumo lavinimui*
Dorinis ugdymas »Nezinau kito metodo, kuris padéty aukléti mokinj per aplinkui, 39
netiesiogiai. Tik dorinés diskusijos uzima daug laiko, tad mokytojui
svarbu planuoti laika ir nepaversti muzikos pamokos
nesibaigianc¢iomis diskusijomis*
Saviraiskos ugdymas »EIM skatina pasitikéjimg savimi, dél to mokiniui tampa lengva 45
iSreiksti save ir emocijg perteikti klausytojui*
Interpretaciniy gebéjimy ,.EIM atskleidé ne tik didelj potenciala vaiko asmenybés ugdymui, 44
lavinimas bet ir paciam grojimui, kiirinio interpretacijai*

Iprastai mokant emociniy ir doriniy tiksly jgyvendinimas yra problemiskas, nes mokytojui
daznai sudétinga rasti preteksta kalbéti apie dorines vertybes (pvz., atjautos, meilés, draugystés
svarba, patriotiniy jausmy reikSmé ir pan.). Taciau tiesmukus pokalbius mokinys gali suprasti kaip
moralizavima, tod¢l 1 lenteléje pateikti dazniausias mokytojy nuomones iliustruojantys teiginiai,
pvz. ,,Skatina pazinti save, savo emocijas...”, ar ,,EIM skatina pasitik¢jimg savimi, d¢l to mokiniui
tampa lengva iSreikSti save ir emocija perteikti klausytojui® akivaizdziai patvirtina emociniy
ugdymo tiksly jgyvendinimg (jie ypac aktualiis Z kartos moksleiviams, susiduriantiems su emocijy
pazinimo ir tinkamos jy raiSkos problema, Targamadze et al., 2015) atrodo, kad ¢ia painiojami
skirtingi aspektai: dorinis, emocijy, pazinimo. Kitos pedagogy citatos, pvz., ,,EIM atskleid¢ ne tik
didelj potencialg vaiko asmenybés ugdymui, bet ir paciam grojimui, kiirinio interpretacijai‘, ,,Moko
vaikus ne tik jausti, bet ir stiprina démesj muzikiniam tekstui, paciam atlikimui, kartu patogu kalbéti
apie vertybes® ar ,,Nezinau kito metodo, kuris padéty aukléti mokinj per aplinkui, netiesiogiai....” —
patvirtino galimybe mokinius aukléti nedeklaratyviai.

Svarbu pazyméti, kad net 63 atsakymuose buvo akcentuotas EIM poveikis kiirinio atlikimui ir
jo interpretacijai. Jdomu tai, kad tyrimo metu EIM poveikis kiirinio interpretacijos procesui buvo
greitas, akivaizdus ir mokiniui nereikéjo specialaus pasiruo$imo.

Toliau tyrimu siekta suzinoti, kokie konkretiis pokyciai taikant EIM galimi interpretuojant
kiirinj (zr. 2 lentele).

96



MOKYTOJl UGDYMAS XXI AMZIUJE: POKYCIAI IR PERSPEKTYVOS

2 lentelé

Mokinio atliekamo kiirinio interpretacijos pokytis, pritaikius Emocinio imitavimo metoda:
mokytojy interviu rezultatai (N = 50)

Kategorija Subkategorija Teiginiy pvz.
Interpretacijos turinio | Garso spalvos ir dinaminés Pakito garso spalva...“ (7), ,,...pakito dinamika“ (1)
svarbos iSrySkinimas | kaitos pokyciai

Kirinio suvokimo poky¢iai

,.JKardinaliai pakito kiirinio suvokimas® (4)

Kdrinio charakteristikos

»Pakito kiirinio nuotaika* (3), ,,Grojimas tapo iSraiSkesnis

atskleidimas
Individualaus pozitirio |
interpretacija raiska

(3), raiskesnis...“ (3)

»Grojo ,savaip“ ...(1), ,Interpretacija praturtéjo...” (1),
»Grodamas isreiSké skirtingas emocijas® (6), ,,Atsiskleidé
vaizduoté...“ (1), ,,Savitumo poziliriu interperacija kito

labai zenkliai“ (1), ,,Grojime atsiskleid¢ mokinio
karybiskumas* (2)
Mokinio pojuciy ir Scenos baimés mazéjimo »..dingo teksto klaidy baimé*“ (2), ,,Atsiskleidé
iSgyvenimy, kiino suvokimas muzikavimo dziaugsmas® (1), ,,...atsirado pasitikéjimas
kalbos ryskumas savimi“ (2), ,,...mokinys i$laisvéjo...“ (8), ,,...atsirado

Sypsena...” (1)

»Keitési veido iSraiska...” (1), ,,...pajuto kaip gali keistis
atlikimas® (2)

»Mokinys akivaizdziai jsitrauké ] interpretavima“ (2),
»--.mokinys buvo labai démesingas“ (1), ,,...demonstravo
susidoméjima“ (3), ,,...mokinys grodamas masté... (1)

Teigiamy vidiniy pokyciy
pripazZinimas
Démesingumo
interpretuojant rySkumas

Mokinio jsitraukimas j
veikseng

IS lenteléje pateikty duomeny matyti, kad daugiausia mokytojy pastebéjo sumazéjusia scenos
baime (14) ir individualaus poziiirio ] interpretacijg pokytj (12), o akivaizdy kiirinio_interpretacijos
pokytj patvirtino 36 pedagogai. Galima manyti, kad tai — emociniy ugdymo tiksly poveikio
rezultatas, paskatintas menamo herojaus situacijos iSgyvenimo, kai démesys nukreipiamas ne ]
pasichomotoriniy lavinamyjy ugdymo tiksly jgyvendinima, bet | savo emocijos ir pozicijos
situacijos azvilgiu imitavima, raiska, perteikiamg ne tik grojimu, bet ir veido iSraiska, kiino kalba.
Toks savotiSkas zaidimas paaiSkina ir scenos baimés mazéjima, kai, tikétina, teigiamy biiseny
imitavimas sumazina stresg ir scenoje esantis mokinys pajunta, kad ,,...dingo teksto klaidy baimé*,
,»Atsiskleidé muzikavimo dziaugsmas®, ,,...atsirado pasitikéjimas savimi‘ ir pan.

Siekiant jvertinti EIM poveikj instrumento dalyko pamokoje mokant interpretuoti taip pat
analizuotos ir nestruktiiruotos mokiniy refleksijos. Jy turinyje tyréjos izvelgé tris pagrindines temas,
susijusias su mokinio interpretacija, emocine savijauta bei asmeninio zinojimo turtinimu. Visa tai
leido sudaryti tris rasytiniy teksty turinj apibendrinancias kategorijas (Zr. 3 lentelé).

3 lentelé
Emocinio imitavimo metodas instrumento dalyko pamokoje: mokiniy refleksija (N = 30)

Kategorija
Interpretacijos turinio
svarbos iSryskinimas

Subkategorija
Uzduociy poveikio kiirinio
teksto atlikimui
pastebéjimas
Teigiamo uzduociy povei-
kio meninio kiirinio turinio
atskleidimui suvokimas
Sceninio nerimo pajautos
akcentavimas

Iliustruojantis teiginys
»Grodamas negalvojau apie natas, groti buvo lengva*“ (9),
»Nepajutau skirtumo tarp grojimo pamokos pradzioje ir
pamokos pabaigoje* (1)
,Kurinj iSgyvenau giliau, labiau jsijauciau....”“ (10),
»QGrojau kitaip, nei visada“ (10), ,,...pajutau, kad galiu
groti labai jvairiai, man tai lyg jdomus zaidimas® (11)
,,Labai jaudinausi, tod¢l grojau blogiau, nei galéjau
pagroti“ (6), ,,...nerimas, kad esu scenoje ir mane stebi
kiti, zenkliai sumazéjo* (10)
»Orodamas jauciau pasitikéjima savimi, noré¢josi biiti
scenoje‘ (5)

Emocinés savijautos
pokyc¢io pripazinimas

Pasitikéjimo savimi
suvokimas

Asmeninio Zinojimo Paskatos apmastyti dorines | ,,...paskatino susimastyti apie dorines vertybes —
turtinimas vertybes pripazinimas draugyste, savitarpio supratima, pagalba kitam zmogui ir
pan.” (12)

Akivaizdzios akiracio
plétros jvertinimas

»Groti buvo jdomu, supratau, kad norésiu placiau
pasidomeéti apie kiirinj ir jo kompozitoriy* (12)
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Idomu tai, kad mokiniai, reflektuodami kiirinio atlikimg, atskiria muzikos kiirinio teksto
iSpildymui ir kiirinio meninio turinio atskleidimui daromg pateikty uzduociy poveikj. Tai jrodo, kad
grojimo metu jie jprastai savo démesj telkia j teksta, kas neretai trukdo kurybiskai ir jtaigiai
interpretuoti. Mokiniy atsakymuose atsiskleides faktas, kad pamokoje pavyko atsiriboti nuo siekio
tiksliai atlikti teksta, liudija, kad EIM galimai pad¢jo reguliuoti démesio koncentracijos
paskirstyma: atraktyvios, jtraukian¢ios uzduotys leido nukreipti démes] nuo teksto ir padéjo
susitelkti j reprodukuojamo kiirinio id¢ja, meninj turinj. Pasak mokiniy, tai leido patirti lengvumo
groti pojiit], skatino pajusti jvairovés interpretuoti galimybe, ir, siekiant atrasti savitg interpretacinj
braiza, méginti grojimo metu eksperimentuoti.

Tikslinga stabtelti ties reikSmingais tyrimui mokiniy jvertinimais, apibiidinanciais jy
emocinés savijautos pokyti. Se§i tyrimo dalyviai pabrézé, kad pirmasis kirinio atlikimas
eksperimentinéje pamokoje nebuvo sékmingas, nes buvo labai stipri sceninio nerimo raiska, taciau
pamokos eigoje nerimo jausena zenkliai sumazéjo. Kai kurie mokiniai pasteb¢jo, kad EIM
sustiprino pasitik€jimg savimi, atsirado noras biiti ir muzikuoti scenoje. Ir mokytojy interviu
duomenys, ir mokiniy refleksijy turinys leidzia teigti, kad sceninio nerimo raiSka niidienos ugdyme
tebeislieka itin aktualia problema: iSgyvenamas nerimas trukdo skleistis mokinio saviraiSkai,
atriboja nuo galimybés nerimg kontroliuoti ir scenoje jaustis laisvai. Galime daryti prielaida, kad
EIM taikymas ugdymo praktikoje padéty geriau jsisgmoninti ir valdyti sceninio nerimo jausena, kas
muzikuojan¢iam suteikty pasitikéjimo, iSplésty jo gebéjimo interpretuoti ribas.

Pasak mokiniy, EIM padéjo suprasti ir pajusti atlieckamos muzikos ir doriniy vertybiy rysj.
Disputas su menamu herojumi skatino grojimu perteikti jo iSgyvenamus jausmus, imituoti emocijas,
atskleisti charakterio bruozus. Tai pad¢jo atliekamg muzika perteikti jtaigiai, jdomiai, ,kitaip*.
Daugiau nei trecdalis mokiniy paminéjo, kad pasakojimas apie menamg herojy suzadino jy
smalsumg placiau pasidométi apie atlickamo kiirinio autoriaus gyvenimg, kiirinio sukiirimo
aplinkybes, gyvenamos epochos bruozus. Tai jrodo, jog metodo taikymo apréptis yra tiek plati, kiek
kiirybiSkas ir sumanus yra metodg taikantis mokytojas.

Apie mokytojo kiirybiSkumo svarbg uZsiminta ir mokytojy interviu, kur vienu i§ klausimy
siekta iSsiaiskinti su kokiais sunkumais ir i8Siikiais gali buti susidurta ugdymo praktikoje taikant
EIM. Mokytojy teigimu, kiirybiniai geb¢jimai bitini ir mokiniui, ir mokytojui, prieSingu atveju —
pritriks idéjy ne tik dorinés disputo temos kiirimui, bet ir jos sgsajy su muzikinémis kirinio
intonacijomis paieSkoms. Respondentai jvardino ir jau anks€iau tyrimo autoriy paminéta prob-
lema — nuolatinj laiko triikumg mokantis pasirinktg repertuarg. Mokytojy teigimu, viena 1§ saglygy
maksimaliai efektyviai taikyti metoda yra sklandziai iSmoktas kiirinio tekstas, o jo parengimui
neretai iSnaudojamas visas mokymui(si) skirtas laikas. Tad, EIM galéty buti lengviau taikomas
tiems mokiniams, kurie muzikinj teksta mokosi greitai ir sklandziai Ar taip ir yra i$ tikryjy? Ar EIM
kad EIM taikymui biitinas mokinio gebéjimas ir noras komunikuoti. Pasak jy, pedagoginéje
praktikoje pasitaiko itin uzdaro biido mokiniy, kuriems néra lengva bendrauti arba ugdytiniy, kurie,
tiesiog, yra apatisSki ar menkai besidomintys instrumento dalyku. Vienos i3 8iy jzvalgy akivaizdumu
tyrimo autorés jsitikino atlieckamo eksperimento metu — tyrimo dalyvis X puikiai parengé ir atliko
muzikos kiirinj, taciau nereagavo ] praSyma jsijungti | diskusija, aptarti savo atlikima, gvildenti
mokytojos pasiiilyta doring temg. Tad akivaizdu, jog dé¢l savo pobudzio, EIM gali buti lengviau
taitkomas laisviau komunikuojantiems mokiniams, taciau galéty buti taikomas ir labiau
intravertiSkiems ugdytiniams, pavykus uzmegzti su jais pasitikéjimo rysj.

ISvados

1. Tyrimas atskleid¢, kad EIM muzikos mokytojams yra zinomas i§ jvairiy kity muzikinio
ugdymo konteksty, taciau instrumento dalyko klaséje muzikos interpretavimo veiksenoje metodas
dar nebuvo iSbandytas.

? Teksto atlikimo tiksluma detaliau jvertins tyrime dalyvaujantys muzikinio ugdymo ekspertai, analizuosiantys pateikta video
medziaga.
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2. Muzikos mokykly mokytojai pabrézé, kad taikant EIM instrumento dalyko pamokoje
jgyvendinami visi ugdomieji tikslai, leidziantys mokinj ne tik mokyti, bet ir ne tiesmukai aukléti.
Tad naudojant EIM aktualizuojama pati pamoka, sudaromos galimybés nagrinéti jvairiems amziaus
tarpsniams aktualias problemas ir jas spresti.

3. EIM taikymas instrumento dalyko pamokoje Zenkliai keicia interpretacijos turinj ir kokybe:
interpretacijos proceso metu mokinys ne tik perteikia unikalig autoriaus kiirinio koncepcija, bet ir
iSreiSkia savajj ,,a8“, interpretuodamas tobuléja ne tik kaip atlik¢jas, bet ir kaip asmenybé. Tai ypac
aktualu Z kartai, susidurianciai su jausmy raiskos problemomis.

4. Eksperimentiniy pamoky metu mokiniai akivaizdZiai noriai jsitrauké j interpretavimo
veikseng, aktyviai ,bendravo® su menamu herojumi, kiirinj interpretavo rySkiau, jtaigiau ir
emocingiau, o savo atlikimg jvertino kaip pakitusj ir meniSkai praturtinta. Taciau tyrimas parode,
kad EIM taikymas intravertiSko asmenybés tipo moksleiviams gali biiti problemiskas.

5. Apibendrinant galime teigti, kad tyrimo rezultatai patvirtino kelta hipotez¢: EIM taikymas
mokant interpretuoti aktualizuoja, harmonizuoja ir jprasmina mokymga ir mokymasi; pedagogas
igyja galimybe ne tik mokinti, bet ir aukléti mokinius, t. y. vyksta ,,uzslépto” dorinimo procesas;
taikant EIM, per muzikos interpretavimo veikseng realizuojami visi ugdomieji tikslai;
interpretacijos veiksena ugdytinj sudomina, jtraukia, kas leidzia siekti kiirybisko ir labiau
personalizuoto muzikos kiirinio atlikimo.
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MUSIC INTERPRETATION IN INSTRUMENT PERFORMANCE CLASS: THE
CONTEXT OF METHOD OF EMOTIONAL IMITATION

Lolita Jolanta Piliciauskaité, Giedré Gabnyté, Lithuanian Academy of Music and Theatre
Summary

This paper presents a study revealing the potential of Method of Emotional Imitation (MEI) in teaching
interpretation in a music instrument performance class. Interpreting academic music repertoire is often seen as a
complex process for both the student and the teacher; however, it is necessary and irreplaceable because of many
aspects: it helps to develop student’s personal skills, enlarge their cultural scope, deepen their knowledge in music
history and theory, enrich their artistic creativity, associative thinking, emotionality, and promote self-expression.

Aiming to make the interpretation of a music piece a unique space for fostering student’s self-expression, the
teacher in a music instrument class has to create proper emotional conditions: encourage the student to find their
personal meaning, emphasize positive experiences, foster moral values, and inspire to create. MEI, developed by L. J.
Pili¢iauskaité, co-author of this text, has a potential to help teachers in this process. The Method of Emotional Imitation
acts as a way to promote student’s self-expression in general and their musical and interpretative skills in particular by
imitating the contents of emotional intonations of a music piece or the experience of its imaginary character, with the
integrative help of other forms of art.

With the aim to describe MEI theoretically and empirically as an original practical pedagogic alternative in
teaching music interpretation in music schools, we chose the strategy of educative project for this study. Firstly, from
February to October, 2018 we organized seminars for the teachers of music schools in Lithuania, where we introduced
METI and showcased its usage in a music instrument class. During these seminars, the teachers observed and participated
in the process of music interpretation; afterwards, we conducted interviews with the participant teachers. Then, from
March, 2019 to October, 2020" we visited the same music schools, where we participated in the classes of various
instruments and performed single alternative experiments. We gathered written reflexions of participant students
immediately afterwards and later analysed its qualitative content. Having in mind the aim of this qualitative study, we
used an inductive data analysis structure.

Our study revealed that participant teachers were aware of MEI from other contexts of music education, however
they had never applied it in the interpretative activities in a music instrument class. The teachers observed that MEI
helps to achieve all educative aims of a music instrument class, allowing not only to instruct the student but also to
indirectly bring them up. Importantly, we found that using MEI in an instrument class significantly impacted the content
and quality of music interpretation: during the process the student could not only transmit a unique composer’s concept
of the performed piece but also express their artistic “self”, and perfection themselves not only as performers but also as
personalities.

Corresponding Author’s E-mail: lolita.jolanta.navickiene@gmail.com

1 The study was impacted by the COVID-19 pandemics, and its final stage — the evaluation of video material by a panel of experts —
has not been performed yet.
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